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Cuadernos
del IICE

Material de trabajo para
educadoras y educadores

Cuadernos del IICE. Material de Trabajo para Educadoras y
Educadores es unalinea de publicaciones del Instituto de Inves-
tigaciones en Ciencias de la Educacién orientada a poner en cir-
culacién ideas, problemas, reflexiones y dispositivos surgidos de
lainvestigacion educativa. Desde hace algunos afos, pretende ser
una via para pensar, interrogar y recrear la practica pedagoégica
en los territorios donde se desarrolla, asi como una plataforma
sobre la cual dar continuidad al permanente didlogo de saberes
que requiere la resolucién, siempre compleja, de los problemas
educativos alli donde se dan.

La profusa recepcion de los sucesivos volimenes publicados en
version electronicay con acceso libre por los Cuadernos da cuenta
de una intensay amplia circulacion de estos materiales, reafirma
la oportunidad de su emergencia como ensayo de comunicaciéon
cientifica y actualiza la pertinencia académica y politica del pro-
yecto editorial. También reconoce el esfuerzo de los equipos de
investigacion del IICE para imaginar y recrear voces de investi-
gacion abiertas a la conversacion, el intercambio horizontal y el
encuentro con otros, y para mostrar en ese didlogo los “secretos”
de su produccién intelectual: registros desarrollados durante el
trabajo de campo, referencias documentales y bibliograficas de
uso, exploraciones conceptuales, categoriales e interpretativas
que, muchas veces, no son visibles en las publicaciones conven-
cionales del campo académico y que, al mismo tiempo, consti-
tuyen fuentes imprescindibles para inspirar debates teéricos y
metodoldgicos.

Por eso, aun cuando Cuadernos del IICE ya sea una linea editorial
de materiales de trabajo consolidada, con méas de 13 volimenes
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con amplia difusién, recepcién y uso en el vasto campo de la edu-
cacion, su caracter experimental plantea permanentes desafios y
nuevos problemas a la investigacion de, sobre, en, desde y para la
educacién. ;Como poner a la investigacién educativa de caray en
didlogo con los problemas de la practica pedagégica? ;Qué for-
mas, tonos, estilos de comunicacion cientifica son mas sensibles
y eficaces para ese intercambio? ;Cémo generar interlocuciones
que, sin abandonar lo comun, enriquezcan los horizontes y pro-
fundicen las especificidades de los y las participantes?

Como ya escribié Myriam Feldfeber, como directora del IICE, en
la presentacion original de Cuadernos:

Con esta coleccién, destinada a docentes de diversos niveles, estu-
diantes, educadoras y educadores populares e integrantes de espa-
cios educativos en sentido amplio, apostamos a expandir los canales
y potenciar los modos de difusion publica de los conocimientos que se
producen en la Facultad de Filosofia y Letras, a fin de generar nuevas
formas de interaccion con otras y otros sujetos y colectivos compro-

metidos en la construccion cotidiana de una educacién emancipadora.

No queda més que reafirmar, otra vez, con esta nueva publicaciéon
de sus Cuadernos, ese compromiso del IICE con la democratiza-
cién del conocimiento educativo, con el reconocimiento de los
multiples territorios de produccién y circulacién del saber en
educacién, y con el convencimiento de la urgencia y la necesi-
dad metodoldgica, epistemoldgica, politica y ética de reflexionar
y abrir el debate acerca del sentido y modos de hacer investiga-
cion en el territorio de la educacion.

Daniel Sudrez
Director del IICE
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Presentacion del
Cuaderno N2 15

Este Cuaderno es una produccién que corresponde al Proyecto
FiloCyT FC22-084 (2022-2024) denominado: “La ensefianza de
lalectura critica de noticias en las aulas”, cuya sede es el Instituto
de Investigaciones en Ciencias de la Educacién de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.

Se trata de una investigacién didactica que se propone la planifi-
cacion, discusion, puesta a prueba, anlisis posterior y redisefio
de proyectos de ensefianza desde una concepcion epistemolédgica
constructivista. En dichos proyectos se considera tanto la com-
plejidad del objeto de ensefianza y la lectura critica de noticias,
como los procesos de apropiacién de los alumnos, realizados a
partir de su historia de practicas sociales con la diversidad de
instancias mediaticas con las que interactiian.

Avanzar en el estudio de los procesos de ensefianza y de aprendi-
zaje de la lectura de noticias mediaticas constituye un propésito
fundamental en el camino de formacién de ciudadanos criticos,
participativos y reflexivos. En un marco mediatico altamente im-
bricado en la vida social y cultural, se torna imprescindible su
andlisis en la escuela para que los alumnos puedan tener acceso
pleno a los derechos comunicacionales, avancen en comprender
como los medios los constituyen, como forman parte de su mirada
del mundo y de las maneras de elaborar y compartir significados,
y logren ampliar sus posibilidades de accién y transformacion de
la realidad. Como se enfatiza en los disefios curriculares, se torna
imprescindible el andlisis de los medios en la escuela, en tanto
que forman parte de la cotidianidad de los sujetos que habitan
las instituciones sociales.

En el afio 2013, iniciamos una serie de proyectos consolidados
Ubacyt que tuvieron dos objetivos:
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1. Analizar las prdcticas, conceptualizaciones y representacio-
nes de los estudiantes involucrados en la lectura critica de
noticias medidticas. Para ello se realizaron: encuestasa 100
nifios de 5° a 7° grado sobre las practicas cotidianas con las
noticias y la valoracién de los medios que frecuentan para
informarse; entrevistas a 215 alumnos de 32 a 72 grado en
las que se les solicit6 la produccién de graficos con la con-
signa “dibujen cémo piensan que se producen las noticias”
y seis grupos focales con 40 estudiantes de 6° grado de di-
ferentes sectores sociales en los que se realiz6 la lectura
de noticieros contrastantes (Perelman, Nakache y Estévez,
2013; Perelman et al, 2015,2016 y 2017).

2. Disefiar y poner a prueba proyectos de ensefianza que per-
mitan dilucidar situaciones y condiciones diddcticas e in-
tervenciones docentes que posibiliten el avance progresivo
hacia una interpretacién y participacion mds critica en el
mundo medidtico. En 2018, se trabajé con docentes de 62y
79 grado de cuatro escuelas de CABA para construir y po-
ner a prueba secuencias de ensefianza. (Perelman et al.,
2019; Nakache etal., 2019; Perelman et al., 2020). En 2020,
en el marco de la pandemia, se convoco a especialistas en
Comunicacién, Lengua y Literatura, Educacién, Psicologia,
Filosofia y docentes de primaria, media, terciaria y univer-
sitaria a seis encuentros quincenales virtuales con el pro-
posito de pensar como generar la lectura critica de medios
en el contexto escolar, utilizando una metodologia de doble
conceptualizacion (Perelman et al.,, 2021). En 2021,2022y
2023, se volvieron a poner a prueba situaciones didacticas
mas ajustadas en siete aulas de primaria de 52 a 72 grado,
en siete aulas de secundaria de 12 a 52 afio y en un primer
afio de formacion docente inicial, en instituciones del AMBA

(Perelman et al,, 2023a y 2023b).” * Se puede consultar
nuestro sitio web para

Hemos adoptado una metodologfa didéctica cooperativa (Sensevy ~ acceder a mas infor-
y Bloor, 2019) que involucra una accién conjunta entre docentes mao|c|>n: htt /s://s?:es.
i i ; PSR i google.com/view/lec-
e investigadores que poseen diversa formacién e insercién labo- wracrticadenoticias/
ral. Uno de los principios metodolégicos fundamentales es el de  inicio?authuser=0
simetria: el compartir la responsabilidad epistémica de plantear

preguntas y desarrollar la construccion de una obra conjunta. De
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modo que el razonamiento comun no es una concepcién intelec-
tual a priori, sino consecuencia del proceso.

El camino metodolégico cont6 con cuatro fases: 1) la construc-
cién de proyectos de ensefianza en los que se propone la lectura
de noticias a contrastar que pongan en evidencia la diversidad
de perspectivas; esta fase incluye la lectura critica de noticias
compartida entre docentes e investigadores para decidir las que
se pondran a prueba; 2) la observacion, registro y seguimiento
de la realizacién del proyecto en el aula; 3) los analisis conjuntos
de diferentes aspectos de los proyectos implementados a partir
de los cuales elaboramos conceptualizaciones e hipétesis sobre
las caracteristicas y condiciones de las situaciones didacticas que
pueden contribuir a promover el aprendizaje de los alumnos; esta
fase incluye: reuniones de consulta con especialistas, para profun-
dizar en el analisis de los discursos mediaticos y en la conceptua-
lizacion de las claves de lectura, asi como la produccién de pu-
blicaciones conjuntas; 4) el redisefio del proyecto de ensefianza,
que involucra la decision de las variables a modificar en funcién
de los resultados obtenidos en la fase anterior.

Todas estas instancias resultaron cruciales para generar progre-
sivamente un trasfondo comun de saberes y practicas entre do-
centes e investigadores que favorece el avance en los proyectos
de ensefianza que tienen como finalidad dltima transformar los
procesos que se despliegan en el medio escolar.

En este Cuaderno exponemos nuestro marco conceptual y el
desarrollo y analisis de una de las secuencias puesta a prueba,
llevada a cabo por la docente e investigadora Natalia Sain en el
afio 2022, en un 72 grado de una escuela publica de la Ciudad
de Buenos Aires.

Sobre el no uso del lenguaje inclusivo

Luego de exponer y debatir diferentes argumentos, decidimos
utilizar en este libro el masculino genérico a fin de facilitar la re-
daccién, dado que la mayor parte de los autores crecimos usando
esa forma, por lo que nos resulta no solo mas cémoda, sino tam-
bién mas sincera. Somos conscientes de que el uso de una u otra
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forma lingliistica no es indistinto -principio que guia la elabora-
cion de este material-, asi como también de que nos dirigimos a
un destinatario mayoritariamente femenino, como lo es la comu-
nidad docente. Consideramos que estas contradicciones consti-
tuyen un claro indicio de un cambio en proceso, que confiamos
desembocara en una sociedad igualitaria en cuestiones de género.
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Sobre las autorasy
los autores
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la UBA sobre temas vinculados con la formacién del estudiante
en medios digitales y la formacién del ciudadano en lectura cri-
tica de medios. Actualmente, forma parte del proyecto FiloCyT
FC22-084: “La ensefianza de la lectura critica de noticias en las
aulas”, radicado en el Instituto de Investigaciones en Ciencias de
la Educacion, Facultad de Filosofia y Letras (UBA). Es docente
de diversas materias de posgrado en universidades, carreras de
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integrante de la Red Latinoamericana de Alfabetizacién - Nucleo
Argentina. Particip6 en la produccién de los disefios curricula-
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Introduccion

Habia algo de biisqueda en lo que prometia el texto, algo
de promesa de revelacién. Un misterio, algo escondido. Esta
busqueda [...], este perenne acertijo, esta provisoria cons-
truccion de sentido que significaba la lectura para mi se me
aparecia muy contrapuesta a los “instructivos’, y a las con-
signas muy precisas con que algunos regulaban la lectura y
que parecian anular de antemano esa confrontacion con el
enigma. (Montes, 2017: 24)

Leer es siempre construir significados, pero leer criticamente
noticias en las aulas requiere mucho mas. Involucra emprender
juntamente con nuestros estudiantes una busqueda audaz e in-
quieta de huellas o marcas en los lenguajes que se convertiran
en indicios o claves para aproximarnos a la versiéon del mundo
que construyen las noticias mediaticas. Como sefiala Graciela
Montes en el epigrafe, en su libro Buscar indicios, construir sen-
tidos, es una lectura atada a una promesa de que algo se revele
en el andar por los textos, en ese confrontar con el enigma que
los lenguajes ofrecen. Es indudable que la escuela constituye uno
de los espacios centrales (y para muchos nico) para propiciar
situaciones de lectura critica en las que docentes y estudiantes
asuman una mirada menos naturalizada de los acontecimientos
representados en los medios.

Los capitulos de este Cuaderno fueron pensados para que ten-
gamos a disposicion diversas herramientas que nos permitan
desplegar en las aulas situaciones de lectura critica de noticias.
El orden de su lectura, como siempre, es una decision del lector.

El Cuaderno consta de dos partes. La primera est4 dedicada a
ofrecer una mirada de la lectura critica de noticias. Asi, el primer
capitulo se detiene en caracterizar tres cuestiones: 1) la produc-
cion actual de las noticias en su entorno mediatico (;cémo se
producen las noticias?, ;las noticias solo informan?, ;qué papel
juegan las redes sociales?); 2) la manera en que se presenta la
lectura de noticias habitualmente en los manuales escolares (;qué
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concepcidn de noticia se presenta?, ;como se concibe su lectu-
ra critica?, ;qué propuestas de ensefianza se plantean?) y 3) las
practicas y concepciones de los nifios y jovenes en relacion con los
medios (;qué medios usan para informarse?, ;c6mo leen las noti-
cias?, ;qué hipotesis construyen sobre la produccién de noticias?).

El segundo capitulo aporta conceptos tedricos y herramientas
metodoldgicas esenciales para asumir un cambio de posicion
frente al lenguaje en general y los textos periodisticos en parti-
cular: ;el lenguaje es transparente?, ;qué mirar en las noticias?,
(por donde empezar?, ;qué pistas nos aproximan a la perspecti-
va que asumen los medios? Este capitulo se complementa con un
glosario en el que incluimos algunos conceptos que apareceran
alo largo del Cuaderno indicados en cursiva y con un asterisco.

El tercer capitulo aborda cémo posicionarse como lector critico
de noticias. Se propone un ejemplo de practica de lectura criti-
ca de dos noticias a contrastar a partir de las claves de andlisis
proporcionadas en el capitulo 2. Este camino puede pensarse
como gufa para la planificacién del docente, ya que le permite
contar con instrumentos mas precisos para seleccionar los tex-
tos a comparar y pensar las posibles intervenciones a poner en
juego en las clases.

La segunda parte presenta una secuencia didactica puesta a prue-
ba en el aula cuyo propdsito fue proponer a los estudiantes ubi-
carse en el lugar de exploradores que intentan desentraiiar los
modos de funcionamiento de los medios y convertir las noticias
en objetos de conocimiento que requieren desarmarse, interro-
garse, interpretarse en ese marco mediatico. Nuestro interés es
compartir las situaciones, condiciones e intervenciones docentes
dirigidas a posibilitar un cambio de posicionamiento lector de los
alumnos frente a los textos. Traer las voces de los alumnos; com-
prender como interpretan las marcas, las sefiales que presentan
las noticias; entender como se aproximan a esos objetos en un
intercambio estrecho con la docente que interviene para que esa
elaboracién conjunta suceda. Ahi tendremos la oportunidad de
observar que la escuela tiene la posibilidad de detener el tiem-
po de lectura y convertir en objeto de reflexidon los mecanismos
de produccién y los lenguajes que utilizan los medios, muchos

20



[ cuaDERNOS DEL IICE ISSN 2618-5377 | Ne 15

de ellos invisibilizados y/o naturalizados. Este Cuaderno inten-
ta, entonces, acercarnos a un posible camino de enseflanza de la
lectura critica de noticias en el aula.

Detenernos en las producciones finales de nuestros estudian-
tes, cuando se propusieron intervenir las noticias, nos permitira
comprender que ensefiar a leer criticamente involucra formar a
ciudadanos que alcancen a reconocer que el lenguaje no es neu-
tral, que hay una valoracion en cada voz que se trae o se oculta,
en cada comilla que aparece, en cada verbo, adjetivo o sustantivo
que se enuncia, en cada imagen o video que se incluye o excluye.
Y ese saber, esa posicion como lectores es lo que, esperamos, les
permitira interpretar el punto de vista de los mensajes que cir-
culan en los medios asi como tomar decisiones conscientes a la
hora de hacer oir su propia voz."

* Aclaramos que -ade-
mas de los autores de
este Cuaderno- han
colaborado en el pro-
yecto de ensefianza
presentado: Ludmila
Vergini, Romdn Bertac-
chini, German Freiberg
y Ailén Merli.
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Parte |

Una mirada de la
lectura critica
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Capitulo 1

(Por qué enseiar
la lectura critica de
noticias mediaticas
en la escuela?

Las noticias a las que accedemos cotidianamente circulan en el
marco de un ecosistema mediatico. Lejos de ser textos aislados,
forman parte de un sistema que incluye tanto los medios de co-
municacion tradicionales como los propios de nuestra contem-
poraneidad, atravesados por el mundo digital. Sabemos que estos
medios cumplen funciones fundamentales para la vida en socie-
dad, ya que intervienen en los modos en que “leemos” el mundo
y construimos sentidos sobre nuestras realidades e identidades.
De ahi que la educacién en medios constituye un derecho de los
estudiantes en tanto ciudadanos (Martin-Barbero, 2002).

El abordaje del discurso mediatico plantea una serie de compleji-
dades, que analizaremos en este capitulo, que dificultan la adop-
cion de una postura critica frente a la informacion que nos pro-
veen. Por eso, se torna imprescindible que disefiemos situaciones,
garanticemos las condiciones didacticas e ideemos intervencio-
nes adecuadas para contribuir a que los y las estudiantes avancen
en su interpretacidn de las noticias que circulan en los medios.

David Buckingham, académico inglés especializado en medios y
comunicaciones, reflexiona sobre la importancia de la escuela en
la construccion de la criticidad:
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https://www.youtube.com/watch?v=_Knl6keHMgg

Para aproximarnos a los desafios que hoy nos presenta la ense-
fianza de la lectura critica de noticias, profundizaremos inicial-
mente en: 1) la complejidad del objeto de ensefianza, la lectura
critica de noticias, 2) el modo en que se suele presentar el tra-
bajo didactico con las noticias en los manuales escolares y 3) las
practicas de lectura de noticias de nuestros alumnos y sus con-
cepciones sobre la produccién actual de los medios.

1.1. La complejidad del objeto de
ensefianza

La lectura critica de noticias reviste una alta complejidad por
diversas razones:

1.1.1. Las noticias no son “ventanas al mundo”

Lejos de presentarnos el mundo “tal cual es”, el discurso media-
tico —como todo discurso- es necesariamente una construccién,
una determinada version de los hechos. No presenta la realidad
de manera transparente, sino que la re-presenta desde un deter-
minado punto de vista y esto no significa necesariamente que las
noticias “mientan”. Por el contrario, como veremos en el proximo
capitulo, la representacion es una propiedad inherente al lengua-
je porque siempre trasunta una valoracién.

24


https://www.youtube.com/watch?v=_Knl6keHMgg

[ cuaDERNOS DEL IICE ISSN 2618-5377 | Ne 15

1.1.2. Los procesos de construccion de las
noticias son invisibilizados

El producto que nos llega a quienes leemos noticias se nos ofre-
ce como algo dado, como si realmente se tratara de “ventanas
al mundo”. Y esto se debe a que en gran medida el camino de su
elaboracidon permanece invisibilizado y se presentan con una es-
tética pulida y cuidada.

Sin embargo, en la construccién de las noticias intervienen una
serie de procesos:

> Seleccion: dentro de la multiplicidad de sucesos que podrian
informarse, cada medio elige qué hechos da a conocer a la
opinién publica como actualidad informativa. Es por este
proceso de seleccién que suele decirse que los medios tie-
nen el poder de establecer la agenda (aquello sobre lo que
la gente hablara). Se trata de una operacién ineludible, dado
que seria imposible publicar todo lo que sucede en el mun-
do alo largo de un dia.

> Jerarquizacion: también cada medio decide qué contenidos
tendran un lugar central y cudles, uno periférico. Para otor-
gar los distintos niveles de importancia apelan a diversos
recursos: el espacio en el que ubica las noticias, el tamafio
del titular, la inclusion o no de fotos o videos, etc.

-» Tratamiento: cada medio elige como abordar el aconteci-
miento. Decide con qué género (noticia, entrevista, nota de
opinién), el lenguaje verbal que usara en el titular, en los
paratextos y en el cuerpo, las voces que ingresara al dis-
curso, si apelara a graficos, audios o videos, cudles seran y
doénde los ubicara, etc.

Todos estos procesos hacen a la produccion de la noticia y tie-
nen como consecuencia una cierta construccion del suceso, una
mirada sobre la realidad.
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Por supuesto, la version que transmiten las noticias no proviene
de un punto de vista individual ni azaroso, sino que responde a
la linea editorial, a los intereses particulares del medio (socia-
les, econémicos, politicos, culturales) y al publico al que busca
dirigirse. Por lo tanto, una instancia necesaria de la interpreta-
cion de la noticia involucra contemplar qué medio la produjo.

El siguiente video del programa En el medio, del Canal Encuen-
tro, se propone visibilizar las decisiones que, desde un deter-
minado punto de vista, estan siempre detras de los productos
que nos ofrecen los medios. Les sugerimos ver el inicio (hasta
el minuto 5:14).

https://www.youtube.com/watch?v=NscEzZWJWIrM

1.1.3. El propésito de las noticias no es solo
informar

A pesar de que habitualmente se conciben las noticias como
textos netamente informativos, en realidad, son el producto de
un contrato mediatico entre una instancia de produccién y una
instancia de recepcién dirigido por dos propésitos en tension
permanente: el de informar (“hacer saber”) y el de captar (“ha-
cer sentir”).

Por un lado, como instituciones especializadas en transmitir in-
formacidn, los medios deben dar a conocer a la ciudadania lo que
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acontece en el espacio publico, y la informacién que brindan tiene
que ser creible, tiene que reconocerse como verdadera. Asi, este
objetivo los enfrenta al problema de garantizar la verdad de los
hechos, para lo que ponen en juego recursos de autentificacion
(como la apelacion a fuentes: documentos, pruebas, imagenes o
testimonios), con el fin de producir el efecto de que “lo que se
muestra” es la realidad.

Por otro lado, desde una légica comercial, los medios también
son empresas, generalmente con dnimos de lucro, que compiten
en un mismo mercado, por lo que deben intentar captar al mayor
numero de ciudadanos-consumidores. Para esto -muchas veces
en contraste con la exigencia de credibilidad dada por el objeti-
vo anterior- utilizan estrategias de seduccién: buscan movilizar
las emociones de la audiencia, a través de recursos que especta-
cularizan o dramatizan la informacién.

En suma, como plantea Charaudeau (2003, p. 85):

6‘ La informacién medidtica queda presa en sus
contradicciones, las que pueden resumirse en la
formula siguiente: ser lo mds creible posible y, al
mismo tiempo, atraer al mayor niimero posible de
receptores.

Y por eso conviven recursos autentificantes -que buscan garanti-
zar la verdad de lo dicho- y estrategias ficcionalizantes -que in-
tentan captar a la audiencia, construyendo la informacién como
espectaculo (Varela, 2012).

1.1.4. El ecosistema mediatico esta en
permanente transformacion

Hablar de ecosistema mediatico remite a una metafora del am-
biente natural en el que se desenvuelve la vida de la especie
humana en interaccién y competencia con otras. Se trata de un
entorno cuasi natural donde nos vinculamos, informamos y en-
tretenemos.
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Actualmente, ese entorno se caracteriza por ser una trama com-
pleja y difusa en la que coexisten multiples plataformas de con-
sumo y produccion de contenidos y lenguajes, algunas de las
cuales forman grupos mediaticos que responden a ciertos inte-
reses econdmicos, politicos y sociales, que no siempre coinciden
con su audiencia.

Esta diversidad de plataformas ha impactado en los modos de ac-
ceso a las noticias. Muchas veces, llegamos a ellas a través de las
redes sociales y no por los propios portales. En este sentido, si
bien la prensa diaria sigue teniendo un rol central en la marcacién
delaagenda, haido perdiendo su influencia sobre las audiencias,
que estan cada vez mas mediadas por los medios digitales. Es asi
que la competencia con las redes pone en crisis el modelo tradi-
cional de negocios del periodismo, que tiene que buscar nuevas
estrategias de seduccion para mantener su lugar en el mercado.

Una de las consecuencias de estas transformaciones es que la
seleccidn, jerarquizacion y tratamiento de los acontecimientos
que se constituiran en noticias ya no dependen solamente de
las operaciones de los grupos mediaticos, sino también de las
que realizan las redes, por un lado, y los usuarios, por el otro,
cuando comparten determinado contenido. Hay nuevos actores
encargados de la produccion (que seleccionan, jerarquizan y
tratan la informacion).

1.2. La ensenanza de las noticias en los
manuales escolares

Con frecuencia, los manuales o libros de texto vigentes presen-
tan las noticias sin tomar en consideracion la complejidad de
sus condiciones de produccién y circulacién. La noticia aparece
“plantada” en la pagina del manual, de forma aislada y descon-
textualizada y se privilegia la identificacién de las partes. Tome-
mos como ejemplo un manual de 42 afio de la escuela primaria.
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Gentile, A. y Maldonado, L. (2022). Précticas del Lenguaje 4°. Edicion especial
para el Ministerio de Educacién. Editorial del Arbol.
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Como podemos observar, se parte de una suerte de definicién de
las noticias que presenta unos pocos rasgos: “textos elaborados
por periodistas”, “informan sobre un hecho de interés para mu-
cha gente y que ha sucedido recientemente”, “debe ser reciente”
y “debe tratarse de un acontecimiento real”. Sin embargo, como lo
venimos analizando, las noticias no presentan de manera transpa-
rente los acontecimientos de la realidad, sino que los re-presentan
y esta re-presentacion es el producto de una serie de procesos
llevados a cabo por los medios desde una perspectiva particular,
en funcion de lo que deciden dar relevancia y compartir con sus
seguidores. Ademas, las noticias no solo tienen el propdsito de
informar, sino que también se dirigen a captar la atencién de las
audiencias debido a sus méviles comerciales.

Es a suvezllamativo que se menciona al diario como tnico porta-
dor, sin considerar que actualmente los periédicos impresos han
ido perdiendo preeminencia frente a las versiones digitales. Este
hecho no implica “solo un cambio en el soporte, sino del produc-
to en su totalidad, que se ve complejizado por la coexistencia de
multiples plataformas de consumo y produccién de contenidos
y lenguajes” (Albarello, 2020: 8). De modo que la aproximacién
al conocimiento de las noticias supone mucho mas que la mera
definicién e identificacién de ciertos rasgos que cierran y acotan
la complejidad del fenémeno.

Esta caracterizacion de las noticias en el manual se completa con
la enumeracion de las partes constitutivas e inmediatamente se
propone la busqueda de otras noticias para identificar esas par-
tes. Es decir, se hace una propuesta de aplicacién en la que los
estudiantes tendran que detectarlas puntualmente, sin necesaria-
mente leer esas partes. De modo que no hay propuestas de lectu-
ra de noticias, ni siquiera una reflexién sobre cémo cada una de
esas partes contribuye en la construccién de sentido.

Las dos actividades de escritura que se sugieren a continuacion
no parten, entonces, de lecturas previas y de una reflexién sobre
los contextos de produccién y circulacion de las noticias. La pri-
mera propone escribir una noticia sobre un hecho sucedido en
la escuela o en el barrio teniendo en cuenta ciertos interrogantes
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que deberian guiar al estudiante. Este tipo de actividad remite a
una especie de “receta de escritura”, muy extendida en la ense-
flanza de este género textual, que recomienda que toda noticia
debe responder a las 5 “W” (;Quién? ;Qué? ;Cudndo? ;Dénde?
y ¢Por qué?). En la segunda actividad se plantea una suerte de
transposicién de géneros: convertir una leyenda en una noticia,
lo que altera el rasgo principal de una leyenda, su caracter oral.

Las situaciones de ensefianza
> centradas en la estructura de los

géneros ;posibilitan, entonces, que

los estudiantes lean de manera

critica los discursos de los medios de

comunicacion?
Si bien el conocimiento de la estructura de las noticias colabora
en su comprension y produccién, no es suficiente. Formar a un
lector critico requiere ir méas alla de identificar las partes de ma-
nera aislada y de responder preguntas sobre el contenido. Como
veremos a lo largo de este Cuaderno, la formacién de un lector
critico supone un camino didactico que ubique a los estudiantes
en una posicion de exploradores minuciosos que se interroguen
por el sentido de las multiples huellas que dejan los productores
mediaticos en los textos. El propésito es que, a partir de un tra-
bajo conjunto en el aula, logren avanzar hacia una interpretaciéon
de las noticias como una version de los acontecimientos, como
una mirada de los hechos desde un punto de vista particular.

1.3. Las practicas de lectura y las
concepciones de los alumnos

Los estudiantes viven en el mundo mediatizado que venimos
describiendo: son “sujetos sociales atravesados por diversas
experiencias con los medios, con modos particulares de leer y
producir con ellos” (Nakache et al, 2019: 90). Abordar la lec-
tura critica en las aulas requiere que nos interroguemos por las
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practicas sociales de lectura de noticias que llevan a cabo en su
vida cotidiana y también por las ideas que sostienen acerca de
su proceso de construccion en los medios.

1.3.1. Las practicas sociales de lectura de noticias

Interrogarse por las practicas de lectura es una cuestioén funda-
mental, ya que lo que hacen nuestros estudiantes en y con los
medios se vincula con los modos en que construyen interpreta-
ciones sobre las noticias.

:.Qué medios usan para informarse?

El Instituto Reuters (2024) ha realizado encuestas de opinién en
47 paises, incluido la Argentina, con el fin de comprender cémo se
consumen las noticias. Casi un tercio de la muestra global (31%)
recurre a YouTube para informarse cada semana y alrededor de
una quinta parte lo hace en WhatsApp (21%), mientras que por
primera vez TikTok (13%) ha superado a Twitter (la red ahora
denominada X tiene 10%). Vinculado a estos cambios, el video se
convierte en una fuente mas importante para las noticias online,
especialmente en los grupos jévenes. El epicentro del consumo
de noticias en video se da en las plataformas (72%) y no en los
sitios web de los medios (22%).

Estos datos se relacionan con lo que sabemos a nivel local gra-
cias a la tltima Encuesta Nacional de Consumos Culturales (SIn-
CA, 2023), que se aplicé a la poblaciéon de 13 y mas afos resi-
dente en hogares particulares en aglomerados urbanos de mas
de 30.000 habitantes.
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Los datos refieren a que todos los adolescentes y jovenes tie-
nen una cuenta en alguna red social y el 90% de los chicos de
13 a 17 afios tiene un perfil en las redes sociales. Ellos utilizan
dispositivos méviles y consumen formatos digitales en mayor
proporcién que el total poblacional. Para nuestros andlisis, es
relevante a su vez que un poco mas de la mitad de los adoles-
centes encuestados entre 13y 17 afios (55%) se interesa en la
lectura de diarios y noticias.

En las entrevistas que realizamos a estudiantes de entre 12 y
16 afios, pudimos detectar que no suelen mencionar los diarios
como una fuente de informacién a la que recurren, aunque reco-
nocen que es una practica legitima que seria interesante abordar.
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Camila (13 afios, 7° grado): Yo no soy de buscar en el diario.
Tipo, a mi me interesan las noticias, pero no soy de buscarlas
en el diario.

Gabriela (15 afios, 3° afio): Como que hace mucho tiempo trato
de leer el diario, no me sale, no lo tengo como habito, pero es
algo como que a veces intento recurrir también.

En linea con el desplazamiento de los medios en papel en las vi-
das de los jovenes (Mitchelstein, Matassi y Boczkowski, 2016),
muchos sefialan que ya no es frecuente comprar periédicos im-
presos, pero si acceden a los noticieros televisivos donde observan
que se presentan las tapas de los diarios del dia.

Julia (14 afios, 3° afio): En casa no se compra el diario impreso.
Lo que si, escucho a las mafanas que mi papa pone el noticie-
ro y ahi leen el diario, la tapa del diario. Yo lo escucho porque
papa lo pone de fondo.

Camila (13 afios, 7° grado): Vemos el noticiero a la mafiana o si
no tal vez alguna vez a la noche, porque mama y papa no lo pu-
dieron ver a la mafiana y lo ven a la noche. En esas situaciones
lo tengo que mirar, porque no me voy a ir a la pieza con la comi-
da, y en ese momento estamos comiendo. Pero si lo ponen en
otro momento del dia, lo escucho.

Como Julia y Camila, muchos jévenes mencionan los noticieros
como uno de los medios por los que se informan. En este caso,
suele tratarse de un consumo derivado de practicas familiares. La
television aparece asi como “un sonido de fondo que acompafa
la realizacion de tareas cotidianas y a cuyo contenido se le presta
atencion si pasa algo interesante” (Albarello, 2020).

En cuanto al uso de las redes sociales, los datos ofrecidos por la
encuesta de consumos culturales ya mencionada (SInCA, 2023)
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son muy interesantes. En la infografia que sigue, podemos obser-
var que el acceso a las noticias a través de las redes no es exclu-
sivo de los jovenes, ya que el 48% de la poblacién encuestada se
aproxima frecuentemente de esta manera. Sin embargo, son los
jovenes quienes tienen mayor protagonismo en consultarlas a la
hora de acercarse a las noticias.

.Como leen las noticias?

El acceso a las noticias a través de las redes inaugura nuevas
maneras de leer:

La lectura incidental: “las noticias vienen a mi”

En los habitos que dominaron el siglo pasado, durante la era de
los medios de comunicacion clasicos, las personas se mantenian
al dia buscando activamente medios que les informaran sobre
los ultimos eventos: se trataba de una practica intencionada y
dirigida, que requeria buscar deliberadamente noticias. En el
fragmento que sigue —perteneciente a una clase de segundo afio
de una escuela publica de la Provincia de Buenos Aires-, las pa-
labras del alumno iluminan una de las principales consecuencias

[5Jag
D



[ cuaDERNOS DEL IICE ISSN 2618-5377 | Ne 15

del uso de las redes sociales a la hora de informarse: la inciden-
talizacion del consumo de noticias.

Docente: ;Cémo buscan noticias?
Alumno: Las noticias vienen a mi.
Docente: A ver, ;como vienen a vos las noticias?

Alumno: Soy un iman de noticias.

Gran parte de los jovenes y adolescentes no buscan noticias,
sino que se encuentran con ellas de forma no intencional, como
parte de su chequeo constante del feed de contenidos de sus re-
des sociales.

El acceso ha dejado de ser una actividad independiente para
convertirse en una prdctica secundaria, dependiente de otras
actividades online, como las relacionadas con la sociabilidad en
las redes.

La lectura moldeada por algoritmos

Ahora bien, ;cémo se decide lo que aparece en nuestros feeds?
Algunos estudios han mostrado que uno de los predictores claves
suele ser las relaciones de amistad: lo que comparten nuestros
amigos, amigas y contactos. Y, por lo general, los usuarios segui-
mos a “otros similares”. En este sentido, los algoritmos nos mues-
tran contenidos alineados con la propia ideologia y con nuestro
comportamiento previo. Dicho de otra manera, las redes suelen
ofrecernos informacién acorde con nuestra mirada del mundo y
nuestros intereses (Gil de Zufiiga y Cheng, 2021).
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‘6 Al informarse bdsicamente por las redes,

los adolescentes perciben y construyen una
vision recortada de la realidad, basada en

las inquietudes de sus contactos o en lo que

el algoritmo de la red social, a partir de
busquedas previas, intuye que puede interesarle.
(Morduchowicz, 2018)

La lectura de consumo rdpido: breve, interrumpida y parcial

Como venimos observando, el surgimiento del acceso a las noti-
cias a partir de las redes ha marcado un quiebre con la légica de
las practicas de consumo mediatico propias del siglo XX en la que
informarse era una actividad auténoma a la que se le dedicaba
un tiempo considerable, en momentos y lugares relativamente
fijos, como el hogar o el café. Frente a esto, hoy en dia el consumo
informativo se produce habitualmente en los jovenes de modo
espontaneo y azaroso -sin rutina predeterminada-, en cualquier
momento y espacio donde haya segundos libres. Si bien la canti-
dad de oportunidades de acceso se multiplica, el tiempo que se
le destina en cada una es limitado: se suele leer de forma breve,
interrumpida y parcial.

Gabriela (15 afios, 3° afio): Tengo que admitir que igual en Insta-
gram tampoco es que le presto demasiada atencién como para
tipo ir al diario, ir a la fuente, y leer detenidamente y hacer toda
la linea. Es mds como que me quedo con el copete, con una
cuestion mas de lo primero que leo, aunque no deberia, pero...

Lo que prima a la hora de informarse es el “pantallazo”, practica
favorecida por los modos en que las redes sociales disponen el
contenido: las vistas previas, que presentan fragmentos de las
noticias y la opcién de seguir leyendo a través de un enlace, las
“noticias snack” o de consumo rapido, entre otros. Con frecuencia,
lalectura del titular se considera suficiente. Y cuando deciden ac-
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ceder al portal a través del enlace ofrecido, se dedica poco tiempo
alalectura de la noticia completa, o lalectura se ve interrumpida
por demandas de la vida cotidiana, como tener que bajar del co-
lectivo. En consecuencia, los usuarios y usuarias reciben princi-
palmente una idea general, un resumen construido por alguien
sobre la noticia, y no una informacién detallada y completa. Este
acceso a la informacién dificilmente pueda dar lugar a un proce-
so de interiorizacion acerca de lo sucedido.

Gabriela (15 afios, 3° afio): Instagram es un medio que no te
habilita ir tan a fondo como estaria bueno con algunos temas.
Y con otros temas, entiendo que puede ser como una difusion
mads superficial, que no todo tiene que ser como tan tratado en
detalle, con la misma densidad que en otros lados.

La lectura inmersa en un mosaico gigantesco de noticias
descontextualizadas

El diario, el programa de radio y la televisién como una unidad
que presenta una vision ordenada y representativa de la actuali-
dad desaparecen en las redes. Lo que queda son retazos de histo-
rias y opiniones, inmersas en un mosaico gigantesco de informa-
cién de todo tipo y toda procedencia. Quienes usamos redes so-
ciales, sabemos que en ellas podemos acceder simultineamente
a noticias de temas muy diversos y de diferentes fuentes, prove-
nientes no solo -y no principalmente- de los medios de comuni-
cacion profesionales, sino también de lo que crean y comparten
nuestros contactos. De esta manera, las noticias asumen un as-
pecto social en el que se mezcla lo que acontece lejos con lo inme-
diato, lo que les sucede a personas desconocidas y a las cercanas.

Estas practicas de lectura conllevan la descontextualizacion y
desjerarquizacién de las noticias, que aparecen entremezcladas
con contenidos de todo tipo. Asimismo, tiende a desdibujarse la
importancia de la fuente original de la informacidn. El criterio
de confiabilidad se basa en el contacto que difundié la noticia y
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no en el autor o autora que la generd. Si la recibimos de alguien
conocido en quien confiamos, la informacién nos resulta creible.

Algunas conclusiones sobre las practicas mediaticas de los
jovenes

Sibien los jévenes no leen con frecuencia diarios en papel o digi-
tales, acceden a las noticias a través de otros medios y soportes.
Esta lectura, realizada predominantemente en las redes, resulta
una practica incidental, moldeada por algoritmos, breve, descon-
textualizada y, muchas veces, sesgada. El estar en las redes socia-
les —cuyo proposito principal no tiene que ver con la bisqueda
de informacién sobre la actualidad- construye una sensacién de
estar informados e informadas sin tener que, para ello, realizar
una busqueda activa ni confrontar versiones. Los periodos es-
cuetos y entrecortados de lectura e interaccién implican el acce-
so a informacién parcial y poca profundizacién sobre ella. Estas
especificidades pueden configurarse como obstaculos en el ca-
mino a una lectura critica.

Como veremos, para leer criticamente es necesario, por un lado,
considerar los intereses, propdsitos y puntos de vista de la ins-
tancia de produccion —cuestion que se dificulta por la descontex-
tualizacion de la informacion en las redes, asi como por el peso
que tienen en ellas no tanto quien escribe, sino quien comparte-.
Por otro lado, es imprescindible visibilizar que cada texto es una
version entre otras posibles, para lo que es necesario una lectura
con mayor profundidad —en la que se interrogue la materialidad
del lenguaje-, la biisqueda activa de otras construcciones sobre
los sucesos y la confrontacién entre ellas. Y no hay duda de que
la escuela es el lugar para aprender a ejercer esta lectura critica,
como veremos en la segunda parte.

1.3.2. Concepciones acerca de la produccion de
noticias

A partir de la participacion en los medios, los estudiantes ela-
boran ideas sobre las noticias y su proceso de produccién. Estas
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conceptualizaciones juegan un papel fundamental en el abordaje
de nuestro objeto de enseflanza, porque funcionan como marcos
organizadores en el acercamiento a la comprension de las noti-
cias. Por lo tanto, es imprescindible tenerlas en cuenta a la hora
de disefiar situaciones y condiciones didacticas, asi como pensar
posibles intervenciones.

Para abordar las ideas de los alumnos, hemos apelado a frag-
mentos de entrevistas y registros de clase realizados en diver-
sas investigaciones.” Se solicité a los chicos que realizaran dibu-
jos o esquemas con la consigna: ;Como pensds que se producen
las noticias?

Veremos que, en su interaccién con los medios, realizan multiples
inferencias: construyen hip6tesis que organizan los modos en que
se acercan a la comprension del proceso mediatico. Las concep-
tualizaciones requieren un largo camino de construccién que no
es lineal: implica aproximaciones sucesivas al objeto, “marchas
y contramarchas en las cuales se iluminan ciertos aspectos y se
mantienen opacos otros” (Perelman et al., 2015: 21).

La progresion de una mirada mas ingenua hacia una de
mayor criticidad

La lectura critica de las noticias, como hemos sefialado, requie-
re comprender que se trata de textos que no son transparentes
ni neutrales. Siempre nos presentan una version de los hechos.
Version que realizan las instancias mediaticas (tradicionales o
las del mundo digital) desde una mirada particular que respon-
de a ciertos intereses. Ese proceso de produccién (que involucra
la seleccién, jerarquizacién y tratamiento) es en gran parte invi-
sibilizado por los medios.

Desde el punto de vista del lector, las noticias que circulan en los
medios son un objeto de conocimiento social diferente de otros
objetos de conocimiento como, por ejemplo, el objeto matemati-
co. La caracteristica del objeto social es que tiene al sujeto como
“blanco” de su accién. En nuestro caso, recordemos que los me-
dios tienen un doble propésito: informar (“hacer saber”) y cap-
tar audiencias (“hacer sentir”). Por lo tanto, es importante con-
siderar que, cuando los estudiantes construyen conocimientos
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sobre la produccidn de las noticias mediaticas, estan tratando de
comprender un objeto cuyo accionar los tiene como destinata-
rios, lo que dificulta el distanciamiento necesario para abstraer
sus propiedades.

Nos hemos propuesto indagar si los nifios y jévenes conciben
las noticias como una réplica o espejo de los acontecimientos o
si vislumbran que hay una instancia que las produce, y si es asi,
qué procesos les resultan observables; si se representan a los
autores medidticos como sujetos aislados o si los ubican como
formando parte de un entramado institucional, histérico-social,
politico y econdémico que incide en su produccién.

El andlisis de los resultados nos permitié relevar una progresion
de sus ideas que avanza desde una mirada mas ingenua del pro-
ceso de produccién de las noticias hacia una de mayor criticidad.

Como veremos, la mirada ingenua se centra inicamente en las
instancias mas visibles desde una perspectiva personalista, mien-
tras que las mas avanzadas comienzan a reparar en los proce-
sos mas invisibilizados, aproximandose a la idea de que hay una
instancia mediatica de produccion informativa guiada por cier-
tos intereses.
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Presentaremos a continuacion tres graficos realizados en grupo
por alumnos de la misma clase que estaban cursando 72 grado
en una escuela de CABA, que ponen en evidencia las construccio-
nes de sentido que realizan en su aproximacion a la diversidad
de dimensiones de la construccién mediatica.
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La perspectiva ingenua centrada en los procesos visibles

Primero sucede un choque, luego alguien que lo ve llama a la policia. Esta
viene y le informa al noticiero. Finalmente se transmite en distintos medios de
comunicacion.

Otra forma de que los periodistas se enteren de otras noticias es a través de
las redes sociales. Ej. una noticia sucedida en otro pais.

Este grupo realiza un grafico en el que sefialan 4 momentos en el
proceso de produccién de las noticias: 1) hay un hecho (el cho-
que), 2) alguien llama a la policia (“Hola policia”), 3) la policia
informa al noticiero (“Hola noticiero. Les informo que hubo un
choque”) y 4) la noticia se difunde (“ATENCION: CHOQUE”). En el
texto, explican que “finalmente se transmite en distintos medios
de comunicacion”. También se menciona que los periodistas se
enteran de otras noticias por las redes.

Los alumnos representan asi los polos visibles del proceso de
produccién de noticias: el hecho, la noticia y su circulacién en
diversos medios.
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Esimportante observar la presencia de la figura de un periodista
que transmite la informacién, que es concebido como un sujeto
individual. Esta perspectiva personalista, también encontrada en
la conceptualizacién de otros actores sociales (el presidente, el
director de una escuela), pone en evidencia que los alumnos to-
davia no estan pensando en una produccién mediatica instituida
que posee ciertos intereses y una linea editorial.

Por otro lado, observamos que no aparece la idea de un proce-
so de transformacion en la elaboracién del discurso que difun-
de el suceso, ni tampoco se advierte que se piense en distintos
tratamientos de la noticia segin el medio. Pareceria que en esta
perspectiva ingenua la noticia es conceptualizada como un fiel
reflejo de la realidad.

La perspectiva mds avanzada se aproxima a los procesos
invisibilizados

En este segundo esquema, podemos encontrar algunos puntos
en comun con el grafico anterior. Asi, en la parte superior, en-
contramos dos maneras en que los medios se informan, que son
coincidentes con lo expresado por el otro grupo: “personas que

presenciaron el hecho llaman a los medios”, “a través de las re-
des sociales”. A estas maneras se suman otras posibilidades: “los
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periodistas pueden estar presentes en el hecho” o pueden em-
prender por si mismos la busqueda del acontecimiento noticia-
ble (“buscan info en hospitales, comisarias, etc.”).

Pero, la diferencia significativa con la perspectiva ingenua aparece
en la parte inferior del grafico donde se introducen dos noveda-
des: 1) la seleccion y jerarquizacion de la informacion: “No toda
la informacion sale a través de los medios debido al tiempo y la
importancia” y 2) el tratamiento de la informacién: “No siempre
las noticias son 100% reales, los periodistas o productores mo-
difican la informacién”.

Se observa, entonces, dos importantes progresos en la concep-
tualizacién de la produccién de las noticias: 1) se mencionan
“periodistas o productores”, la instancia de produccién tiene
cierto grado de complejidad, ya no se trata solamente de un pe-
riodista aislado y solitario; 2) se conciben ciertos procesos que
intervienen en la elaboracién de una noticia que los medios en
gran parte invisibilizan.

Lo interesante es como este grupo piensa el tratamiento de la
informacién. Para estos niflos, la noticia debe corresponderse
estrictamente con la realidad y las modificaciones realizadas
por los productores la alejan de ese propdsito (“no siempre las
noticias son 100% reales”). Por lo tanto, todavia siguen pensan-
do que las noticias tienen que ser un fiel reflejo del mundo real.

El siguiente esquema, realizado por otro grupo de la misma cla-
se, presenta avances importantes.



[ cuaDERNOS DEL IICE ISSN 2618-5377 | Ne 15

Los alumnos de este grupo compartieron en el aula la descrip-
cion del grafico realizado:

Alumna 1: En (1), pensamos en hacer como una linea de tiempo
desde que ya sucede el hecho y cémo va avanzando (va sefia-
lando): - ocurre el accidente, - después justo un periodista es-
taba en el bar y se entera, - entonces se informa, le pregunta a
un policia todo lo que ocurrid, lo anota, se entera de todos los
hechos, - después él justo es un periodista y entonces va con
su jefe y pide autorizacion, - el jefe se fija que esté en condicio-
nes, decide si se publica o no, quiza hay una noticia que resulta
mads importante o mas atrapante y esa sale en primera plana, y
otra saldria en segunda plana o quizas es un dato irrelevante y
no sale - y finalmente se publica en un diario y después sale en
la televisién. ¢Viste que a veces en los noticieros te muestran
lo que publican en cada diario?

Alumna 2: En (2), también hicimos como una parte donde hay
medios de comunicacion, un chico con celular, uno en la tele,
otra leyendo el diario y otros charlando.

Alumna 3: Y en (3) también hicimos una persona que estaba
pensando dos puntos de vista, uno va a ser bueno y otro va a
ser malo.

En este esquema, podemos detectar conceptualizaciones no ha-
lladas en los grupos anteriores. En (1), aunque, como sucede en
el primer grupo, la noticia parte de un hecho real que acontece
y continta con la presencia del periodista cerca del lugar (en el
bar) quien se informa y registra lo sucedido, lo novedoso es que
aparece un espacio mediatico (“Clarin”) en el que hay una instan-
cia jerarquica (“el jefe”) que toma decisiones ante el pedido de
autorizacion del periodista: selecciona y jerarquiza la informa-
cion antes de que se publique. Esta figura da cuenta de un primer
atisbo de la existencia de un rol jerarquico que desde su lugar de
poder tiene la potestad de diferenciar lo que merece ser publica-
doylo que no. Sin embargo, este rol también estd personalizado:
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es un sujeto individual y los criterios de decisién no aparecen li-
gados a intereses que excederian la mera decisidon personal. En
(2), es interesante la presencia de los usuarios utilizando diver-
sos medios (televisidn, diario, celular, intercambio oral), ya que
se focaliza la circulacién desde la recepcién.

Pero, el avance mas relevante es el conflicto que se evidencia en
las figuras que aparecen en (3). Por un lado, hay un periodista que
afirma: “informarse es saber” y por otro, hay un periodista que se
debate entre mentir “para que me paguen” y decir “la verdad para
ayudar alos lectores”. El primer periodista da cuenta de su deber
de informar para cuidar a su publico. Pero, el segundo periodista
evidencia el conocimiento de que hay intereses en juego que van
mas alla de la tarea de informar. Es en este marco que aparece
la idea polarizada de la oposicién verdad-mentira muy frecuen-
te en las concepciones de los alumnos cuando comienzan a visi-
bilizar la distancia entre la realidad de los hechos y el discurso
de las noticias. Esto es, consideran cualquier condicionamiento
e intencionalidad respecto de las noticias como una “manipula-
cién” y no como una necesaria perspectiva sobre los hechos. Tal
representacion social, que se mantiene vigente en el sentido co-
mun adulto, conduce a pensar que los medios “mienten” cada vez
que se detecta algun punto de vista sobre la realidad. Por lo tanto,
pese a que esta concepcién marcaria un progreso con respecto
a la anterior (las noticias como “ventanas al mundo”), el intento
de atribuir valores de verdad o falsedad a las coberturas de los
medios termina también por negar su caracter de construccion.

Algunas conclusiones sobre las concepciones acerca de la
produccién de noticias

Hemos visto que los estudiantes tienen ideas sobre los medios,
muchas de las cuales estan moldeadas por las practicas sociales
en las que participan. Estas ideas no se conforman de una vez y
para siempre, sino que suponen un largo camino de construccio-
nes y reconstrucciones en sucesivas aproximaciones al objeto. En
este sentido, no se trata de contenidos que puedan transmitirse
verbalmente. Por el contrario, son conceptos que los nifios van
elaborando, en una progresion que parte de los aspectos mas vi-
sibles -la distincién entre hecho y noticia y su circulacion entre
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los diversos dispositivos- hacia aquellos mas invisibilizados por
las industrias mediaticas -los complejos procesos de produccion
que se despliegan entre los hechos y su comunicacion masiva.

Como es posible observar en los tres graficos presentados, en
las aulas conviven alumnos que han construido hipétesis diver-
sas sobre los procesos de produccion de noticias que ponen
en evidencia niveles de conceptualizacién a veces distantes.

En el capitulo 5, en las clases de la secuencia puesta a prueba,
podremos asistir al intercambio de esta diversidad de ideas ge-
nerado por las intervenciones docentes en las situaciones de lec-
tura de noticias. Es ahi donde podremos detenernos en el papel
que tiene la escuela en los procesos de construccién conjunta de
posiciones progresivamente mas criticas.

El lenguaje: el gran ausente

Un dato no menor es larotunda carencia de reflexiones por parte
de los nifios en torno al uso del lenguaje en las noticias. Aun para
aquellos que explicitan los procesos de produccién, no les resulta
observable el papel del lenguaje para la construccién de sentido
del mensaje mediatico. De modo que este tipo de reflexiones no
suele surgir de manera espontanea por parte de los estudiantes
ala hora de pedirles un esquema.

Sin embargo, gran parte de la construccion de una lectura critica
de noticias implica detenerse para visibilizar no solo los proce-
sos productivos -la seleccion, jerarquizacion y tratamiento de
la informacion en las diversas plataformas-, sino también los
recursos discursivos puestos en juego para construir una idea
de credibilidad, para atraer nuestra atencién en el marco de un
ecosistema de medios imbricados y para dejar marcas de su
perspectiva acerca de los acontecimientos.
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Necesitamos entonces abordar en profundidad la dimensién del
lenguaje como camino necesario para propiciar la lectura critica
de noticias en las aulas. Para ello, apelaremos a los aportes del
analisis del discurso en el siguiente capitulo.
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Capitulo 2

Contribuciones del
analisis del discurso
a la lectura critica
de noticias en el
aula

La lectura critica supone tomar distancia respecto de aquello que
leemos. Este distanciamiento nos obliga a salirnos del rol de lec-
tores que asumimos habitualmente en nuestra vida cotidiana y,
en su lugar, adoptar la posicién de observadores-investigadores
(Verén y Sigal, 1985). El lenguaje se convierte, asi, en objeto de
analisis, por lo que se pone en primer plano su caracter no trans-
parente, opaco y se transforma en un espacio privilegiado para
la exploracién y el descubrimiento de sentidos novedosos, alter-
nativos, menos evidentes, asi como también de los mecanismos
discursivos a partir de los cuales se construyen estos sentidos.

Los textos exigen entonces ser interrogados, desmenuzados
y desnaturalizados cuando nos proponemos leer las noticias
de manera critica. Para construir esa mirada detectivesca con
nuestros alumnos, el andlisis del discurso ofrece conceptos
tedricos y herramientas metodolégicas que nos aproximan a
los recursos lingiiisticos usados por los medios para construir
su versién del mundo.
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A'lo largo de este capitulo nos proponemos caracterizar en qué
consiste esta posicidn critica ante los usos lingiiisticos e inten-
taremos delimitar qué puede aportar el anlisis del discurso a la
hora de abordar noticias en las practicas educativas. Comenza-
remos presentando los principios basicos del campo del andlisis
del discurso, en particular, su concepcion sobre el lenguaje. En
un segundo momento, focalizaremos en el discurso periodisti-
co. Finalmente, concluiremos introduciendo diferentes lineas de
analisis textual, con el objetivo de presentar algunas de las herra-
mientas metodoldgicas que provee este campo disciplinar parala
practica de la lectura critica de noticias periodisticas en las aulas.

2.1. El lenguaje como practica social

El postulado basico que articula las diferentes corrientes que
integran el campo del andlisis del discurso radica en pensar el
lenguaje como una practica social, situada en un contexto socio-
histérico particular y llevada a cabo por personas reales, que
cumplen roles sociales, tienen una biografia, sentimientos, inte-
reses y convicciones.

A diferencia de aquellas corrientes que conciben el lenguaje
como un cédigo o sistema abstracto, el anélisis del discurso exi-
ge tener en cuenta el contexto en el que circulan los enunciados,
tanto en su dimensién méas inmediata (donde se realiza, cuando,
quiénes participan del evento comunicativo, en calidad de qué
roles, etc.) como desde un enfoque més general (circunstancias
histéricas, politicas, sociales, culturales).

Adoptar esta perspectiva tedrica nos obliga a poner en cuestio-
namiento dos caracteristicas estrechamente vinculadas entre si
que se le han atribuido al lenguaje y que circulan como verdades
evidentes entre la mayoria de las personas: 1) laidea de que cada
lengua particular (el espafiol, el inglés, el guarani, etc.) es homo-
géneay transparente; y 2) que los usos lingtiisticos son democra-
ticos. Ambas nociones estan fuertemente arraigadas en el sentido
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comun, por lo que su cuestionamiento nos lleva a desnaturalizar
ideas que se presentan como obvias, pero que, como trataremos
de mostrar a continuacién, no son ingenuas ni azarosas, sino que
tienen consecuencias simbdlicas y materiales para los hablantes.

¢Las lenguas son homogéneas y transparentes?

Al pensar que las lenguas son homogéneas y transparentes se las
concibe como cédigos cerrados, inmutables, como instrumen-
tos o tecnologias neutras cuya funcién principal es la de servir
ala comunicacién entre las personas. Desde esta perspectiva, el
lenguaje pareciera ser una herramienta que usamos para hablar
sobre la realidad y transmitirnos informaciones con otros suje-
tos. Esta creencia se conoce como la “ilusion de referencialidad”
(Pécheux, 1975), que consiste en naturalizar la relacion entre la
palabra y el mundo, como si fuera un vinculo transparente. Sin
embargo, esta idea no es mas que una mera ilusién.

En la medida en que nombramos el mundo, lo clasificamos y, en
consecuencia, lo transformamos al atribuirle valores que antes
no tenia. Estos valores, lejos de ser naturales, son sociales, cul-
turales, histéricos y, fundamentalmente, politicos: son el resulta-
do de una lucha abierta y, como tal, estén en constante tension y
movimiento, si bien estas disputas suelen pasar desapercibidas
la mayoria de las veces. Esta caracteristica hace del lenguaje un
fendmeno ideoldgico*, en tanto constituye una concepcién de
mundo, una cosmovision.

Podemos tomar como ejemplo ciertas palabras o frases y como
han variado los valores que se les atribuyen segtn el contexto
histdrico: pensemos en crimen pasional o femicidio antes y des-
pués de lamarcha de Ni Una Menos, en 2015; aborto, matrimonio
o identidad de género antes y después de la ley de Interrupciéon
Voluntaria del Embarazo (2020), laley de Matrimonio Igualitario
(2010) o laley de Identidad de Género (2012).
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¢Las lenguas son democraticas?

Estrechamente ligada con la nocién anterior, encontramos en el
sentido comun la idea de que todos los hablantes de una misma
lengua tendrian a su disposicion las mismas posibilidades lingiiis-
ticas, sin importar su clase social, edad, etnia, género o nivel de
instruccién, dado que, si las lenguas son homogéneas, si no va-
rian, si constituyen un cédigo cerrado que sirve a la comunicacién
entre las personas, entonces todos sus hablantes manejarian los
mismos recursos lingiiisticos. Es decir, si el lenguaje es un instru-
mento de comunicacién, en la medida en que distintas personas
manejan la misma lengua, podran interactuar sin problemas. De
ahi el refran “Hablando se entiende la gente”.

Esta idea simplifica en exceso la complejidad de los fen6menos
lingtiisticos: no solo esconde la diversidad inherente a los usos
del lenguaje -tanto a nivel interindividual como intraindividual
(Halliday, 1978; Labov, 1972)-, sino que también invisibiliza las
desigualdades que genera esta diversidad (Zavala, 2019). Basta
revisar un diccionario o un libro de texto para darnos cuenta de
que hay usos que no estan contemplados en estos géneros dis-
cursivos, por lo que, si todos los usos lingiiisticos son iguales, ha-
bria algunos usos mas iguales que otros. Las distintas variedades
lingiiisticas reciben diferente valor en el mercado (social, cultu-
ral, econémico), razén por la cual se establecen variedades mas
prestigiosas que otras, jerarquizacién que no responde a criterios
lingitiisticos sino politicos (Bourdieu, 1982).

Si comparamos el uso de la “s” entre hispanohablantes de dife-
rentes provincias de Argentina vamos a corroborar que no todas
las personas que hablan una misma lengua utilizan las mismas
formas lingiiisticas (hecho que se verifica tanto a nivel fonoldgico,
morfolégico y sintictico como léxico). Del mismo modo, tampoco
todas las personas participan de los mismos eventos comunica-
tivos o desempefian los mismos roles sociales: solo unos pocos
pueden celebrar una misa, dictar una sentencia judicial o casar
a dos personas en sagrado matrimonio. Esta divisién también
se manifiesta en el orden de los significados: jefe y empleado
pueden compartir una misma situacion, pero solo uno de ellos
puede dar 6rdenes. De hecho, resulta elocuente analizar como
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interpretamos el significado del verbo pedir segin si lo pronun-
cia uno u otro:

La jefa les pidid a sus empleados que terminaran el trabajo antes
del mediodia = [ordend]

La empleada le pidio a su jefe salir més temprano = [solicitd
permiso]

Esta desigualdad no se debe a una incapacidad lingiiistica de los
sujetos individuales, sino a una relacién de poder que atraviesa
a estos participantes por los roles sociales que desempefian en
tanto miembros de la sociedad, hecho que tiene su correlato en
sus usos lingiiisticos.

Desde esta perspectiva, el lenguaje se concibe como un reperto-
rio de recursos distribuido en la sociedad, que utilizamos las per-
sonas no solo para transmitir informaciones, sino también para
categorizar el mundo, clasificarlo y relacionarnos con otros (Una-
muno, 2019). Como todos los recursos en la sociedad actual, las
formas y significados lingiiisticos también estan desigualmen-
te distribuidos (Bourdieu, 1982): algunas personas tienen mas y
son mejor valorados; otras tienen menos y son peor valorados.

El uso del lenguaje es un tipo de comportamiento social: respon-
de a reglas gramaticales, pero también a normas sociales y cul-
turales. Como toda forma de conducta, esta condicionado por el
contexto en el que es producido, pero, a diferencia de otros tipos
de comportamiento, los usos lingiiisticos intervienen activamen-
te en la configuracién de ese contexto: en la misma interacciéon
negociamos -con diferentes margenes de posibilidad- nuestra
identidad, el tipo de relacién que establecemos con nuestros in-
terlocutores, el grado de formalidad de la situacién o la repre-
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sentacion de los temas que abordamos. Un claro ejemplo de ello
se manifiesta con las formas de tratamiento: vos/ usted, amiga/
boluda, sefior/ caballero, Mirtha/ Legrand/ sefiora de Tinayre. Si
bien el referente empirico es el mismo en todos los casos, los va-
lores que se atribuyen ante el uso de una forma lingiiistica u otra
varian, por lo que ya no se trata del mismo referente.

En tanto practica social, el andlisis del lenguaje no puede limi-
tarse a describir las reglas gramaticales de una lengua, sino que
debe criticar los usos lingiiisticos que efectivamente se produ-
cen en situaciones reales. Solo un analisis de este tipo permitira
problematizar qué es el lenguaje en tanto sistema gramatical y
también cdmo funciona socialmente: quiénes tienen derecho a
hablar en determinadas situaciones y quiénes a escuchar; por
qué algunos producen ciertos significados (ordenar, razonar, ex-
plicar, sentenciar) y otros producen otros (intuir, rogar, suplicar,
reclamar); o por qué determinados actores (médicos, abogados,
arzobispos) resultan més creibles y autorizados para pronunciar-
se publicamente que otros (adolescentes, mujeres, inmigrantes).

De esta manera, el lenguaje se presenta como un fenémeno su-
mamente complejo: funciona a la vez como un instrumento de
comunicacién, como una herramienta cognitiva y como un me-
canismo de poder.

2.2. La posicion del lector critico de
noticias en el aula

Todos los dias consumimos noticias en diferentes formatos y
canales de comunicacidn: leemos el diario, escuchamos la radio,
miramos la televisién, navegamos en internet. En muchas oca-
siones, como vimos en el capitulo 1, son las noticias las que nos
encuentran a nosotros: puede ser en un colectivo, en una plaza
o mientras hacemos la fila del supermercado. Si bien podriamos
decir que, a grandes rasgos, se trata en todos los casos del mis-
mo género periodistico, no son las mismas practicas las que de-
sarrollamos en cada una de las situaciones en las que recibimos
las noticias, lo que hace que la forma en que construyamos signi-
ficados sea muy distinta. Incluso, aunque se trate del mismo tex-
to publicado en el diario papel y en la version digital o el mismo
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programa reproducido en la radio y el streaming, la interpreta-
cién que hacemos no es la misma por el hecho de que entran en
juego diferentes factores, diferentes discursos que, de maneras
mas o menos evidentes, se hacen presentes a la hora de atribuir
significados a aquello que leemos o escuchamos.

Del mismo modo, no leemos de la misma manera una novela en
la playa durante las vacaciones que la bibliografia de una materia
en una biblioteca. Si bien ambas situaciones involucran el mismo
verbo (leer), las acepciones que adquieren en uno y otro caso son
diferentes, mas alla de que compartan una misma base semantica.
Estas distintas acepciones se hacen evidentes si parafraseamos
la actividad desarrollada en la segunda situacién por el verbo
estudiar, reformulacién que no admite el primer ejemplo (salvo
que la persona que esté leyendo en la playa sea un alumno que
tiene que rendir Lengua y literatura en marzo o un estudiante
de la carrera de Letras).

Lo mismo ocurre con las noticias periodisticas: podemos leer
noticias o leer noticias; o, para ser mas claros, podemos leer la
noticia en busqueda de informacién de un modo inocente o bien
con el fin de analizar criticamente su contenido (qué intereses
puede haber detras de su publicacidn, ese dia en particular, por
ese medio de comunicacion, etc.).

Adoptar una postura critica frente a los enunciados que se nos
cruzan requiere asumir otra actitud, y al hacerlo en el aula, esto
es, al posicionarnos como detectives en la interaccion didactica,
se abre un espacio privilegiado para abordar el lenguaje en sus
dimensiones lingiiistico-gramaticales, asi como también en tanto
practica social histéricamente situada, atravesada por aspectos
culturales y politicos. Esta practica de lectura no solo contribuye
a que nuestros alumnos comprendan mejor los textos, sino tam-
bién a que desnaturalicen el mundo que los rodea, hecho que les
permitira imaginar otros mundos posibles: justos e igualitarios.
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Los medios masivos de comunicacion constituyen la via prin-
cipal para la puesta en circulacion de ideas, creencias y repre-
sentaciones que conforman el sentido comun de una sociedad.
El modo en que son presentadas las noticias no es ingenuo ni
azaroso y, como todo acto de lenguaje, no se limita a reflejar la
realidad, sino que contribuye a construir una determinada visién
sobre el mundo.

Nos acercaremos entonces a algunos de los indicios que ofrecen
los textos para propiciar en nuestros estudiantes una lectura cri-
tica respecto de lo que leen y de la sociedad en la que vivimos.

2.3. Caracterizacion del discurso
periodistico

Una de las caracteristicas que define al discurso periodistico fren-
te a otro tipo de discursos (como la literatura, por ejemplo) es
su pretension de verdad. Como hemos sefialado en el capitulo 1,
todo medio busca generar en sus lectores un efecto de credibili-
dad respecto de los temas que trata. Esto lo podemos corroborar
en los esléganes que han puesto en circulacién algunos medios
en las tltimas décadas, para promocionar su programacion y sus
notas: “Informay entretiene”, “Objetivos, pero no neutrales”, “Pe-
riodismo independiente”, “La realidad vista desde arriba”. Mas alla
de las lineas editoriales de cada uno de ellos, todas estas frases
comparten como denominador comun esta pretension de verdad.

Esta cualidad no es exclusiva del discurso periodistico (la encon-
tramos también en los &mbitos pedagégico, académico o, incluso,
politico), pero lo que diferencia a estos tipos de discursos son los
mecanismos mediante los cuales construyen este efecto.
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El discurso periodistico utiliza como recurso lingiiistico primor-
dial el discurso referido* para generar este efecto de credibili-
dad en sus lectores; esto es, la presentacion de diferentes voces
ajenas a la del locutor* del texto - en este caso, el periodista
que escribe la nota- funciona como fuente de informacién y co-
mentario (Trew, 1979).

De esta manera, es usual que encontremos en las notas periodis-
ticas ~ademas de la palabra del periodista que narra lo sucedido-
también las voces de los protagonistas, testigos o especialistas en
el tema en cuestion, que aportan sus miradas y posturas sobre
el hecho que se aborda.

El periodista trae esta pluralidad de perspectivas a su nota y las
organiza. A partir de estas operaciones, los lectores (re)cons-
truyen la “verdad” sobre el evento, del que rara vez tienen una
experiencia directa, por lo que tienen que acceder por medio de
lo que se dice del suceso (ya sea que se trate de un choque entre
dos autos, un asalto a un banco o la inauguracién de un evento
cultural). Esta seleccién de voces genera la ilusiéon de un espacio
plural y objetivo, caracteristicas que contribuyen a fortalecer la
idea de verdad.

2.4. Propuesta metodoldgica: ;qué
miramos en los textos?

2.4.1. ;Por donde empezar?: el corpus a analizar

Siempre el primer paso para comenzar con el analisis de un tex-
to consiste en definir, precisamente, el corpus que nos interesa
analizar. Ya en este momento de seleccion de los textos el docente
se ubica como lector critico.
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Como se podra observar en el capitulo 3 y en la segunda parte,
capitulo 4, de este Cuaderno, el andlisis de un texto —cualquie-
ra sea el género discursivo- es conveniente ponerlo en relacion
con otros textos. Esto se debe a que el andlisis del discurso es
un tipo de investigacién inherentemente comparativa: solo po-
demos poner en evidencia lo que hay en un texto mirando simul-
tdneamente otros, de modo de establecer sus similitudes y dife-
rencias, sus regularidades y rupturas.

En principio, cualquier texto es susceptible de ser comparado
con otro. Para ello, es necesario determinar algin criterio que
permita establecer la comparacion. Si trabajamos con discursos
periodisticos, ese criterio puede ser el tema o evento que trata
la noticia. De esta manera, podemos definir un acontecimiento
o topico a analizar, ya sea por su relevancia social o en funciéon
de los intereses de nuestros alumnos, dependiendo de cuéal sea
el objetivo de la actividad, y elegir notas de distintos diarios que
hayan cubierto la noticia. La eleccién de los periddicos, a su vez,
también puede responder a diferentes criterios: lineas editoriales,
grupos mediaticos, alcance del diario (local, nacional, regional,
etc.). Establecer estos criterios permite mostrar a los alumnos
que las condiciones de produccién y de circulacién de las noticias
también son factores que contribuyen a la asignacién de sentido
de un texto, a pesar de que se trata de informacién que no esta
necesariamente en el mismo texto.

En los préximos apartados nos adentraremos en el analisis tex-
tual propiamente dicho. Presentaremos lineas de analisis que, si
bien pueden realizarse de manera independiente, constituyen
enfoques complementarios, ya que permiten dar cuenta de dife-
rentes tipos de fenémenos lingiiisticos.

2.4.2. ;Qué miramos en los textos?

Existen diferentes lineas de investigacién dentro del campo del
andlisis del discurso. En este caso, nos limitaremos a presentar
aquellos recursos lingtiisticos que contribuyen a generar el efec-
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to de credibilidad caracteristico del discurso periodistico que
mencionamos en el apartado anterior, por lo que orientaremos
la propuesta a analizar las operaciones discursivas mediante las
cuales el locutor del texto presenta el tema que aborda e incorpora
voces de diferentes actores sociales en su nota. Sostenemos como
punto de partida de nuestra propuesta que la puesta en escena
de esta diversidad de perspectivas le permite al periodista del
diario, por un lado, constituirse en una posicién neutral y obje-
tiva frente a la informacion que transmite —caracteristicas que le
otorgan credibilidad-; y, por el otro, manifestar de un modo sutil
su propia postura sobre el hecho que trata.

De esta manera, definiremos algunas preguntas que guiaran el
analisis, pero, como ya anticipamos, a diferencia de las 5 “W”
(¢Quién? ;Qué? ;Cuando? ;Dénde? y ;Por qué?) del manual del
buen periodista, lo que haremos son preguntas destinadas a
indagar en las pistas lingtiisticas que nos ofrece un texto para
aproximarnos a las perspectivas que adoptan los medios sobre
los acontecimientos que transmiten.

2.4.3.;De qué trata la noticia?: 1éxico y campos
semanticos

Una vez elegidas las noticias con las que trabajaremos en clase,
. .
comenzamos con el analisis textual.

Una primera aproximacion provechosa al corpus consiste en ha-
cer un relevamiento del /éxico* empleado para abordar el tema
que trata la nota. Las formas lingiiisticas utilizadas para desig-
nar el tépico del articulo, asi como también a los diferentes ac-
tores involucrados, construyen determinadas representaciones
de los eventos y de sus participantes.

Por ejemplo, el tratamiento de una marcha por parte de un dia-
rio puede hacer hincapié en los motivos que dieron lugar a que
se produjera, subrayando las razones de la movilizacion. Este en-
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foque pondria de relieve su condicién como forma de protesta
o reclamo, derecho establecido en la Constitucion Nacional Ar-
gentina. Sin embargo, el mismo evento también podria ser abor-
dado desde la perspectiva de quienes conciben la manifestacion
como un obstéculo para desarrollar su vida cotidiana, por lo que
se pondria en primer plano las anomalias que genera (cortes de
calles, desvios de trafico, etc.).

Esta diferencia de enfoques podria evidenciarse en los campos
semdnticos* configurados en unay otra noticia, esto es, los mar-
cos conceptuales en los que se inscribe el evento funcionan -
de modos mas o menos explicitos— como teorias explicativas
de los sucesos.

De esta manera, presentar la marcha como un método de protesta
la enmarca dentro de los limites del orden legal, por lo que quie-
nes la realizan serian trabajadores, ciudadanos o, sencillamente,
victimas de las injusticias que dieron origen al reclamo. En cam-
bio, concebir la manifestacién como un atropello a los derechos
de quienes quieren desarrollar su vida del mismo modo que cual-
quier otro dia puede llevar a catalogar a quienes marchan como
delincuentes o infractores, calificacién que los ubicaria por fuera
del orden legal. De hecho, resulta interesante notar que un mis-
mo término puede adquirir valoraciones bien diferentes segtin el
marco conceptual en el que se inscriba el tema, como es el caso
de la palabra piquetero (Zullo, 2016).

En esta misma linea, resulta significativa la caracterizacién que se
hace de los actores involucrados en la noticia: los datos, cualida-
des o aspectos mencionados inducen a los lectores a conectarlos
de alguna manera con los hechos sucedidos.
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No es casual a qué actores se los caracteriza por lo que son
(edad, género, nacionalidad, religion, orientacion sexual, relacio-
nes de parentesco, etc.) y a cuales por lo que hacen (profesion,
hobbies, etc.). La referencia a estas caracteristicas, en muchos
casos, solo cobra relevancia por su mera mencién en la nota, por
lo que constituyen indicios, mas o menos explicitos, para que el
lector infiera una teoria causal de los hechos.

En el capitulo 3 se puede observar como la designacién y carac-
terizacion de los actores funciona, a la vez, como una clasifica-
cién, por lo que actiia como una orientacion para que el lector
construya determinados sentidos sobre el texto.

La asociacion entre diferentes elementos promueve o cristaliza
ciertas creencias o representaciones en el sentido comun, que
tienen su correlato en la naturalizacién de ciertos sentidos en
las palabras que se utilizan.

La explicacidon de estos sentidos no se puede encontrar en la len-
gua en tanto sistema autdénomo, sino en los usos (sociales, cul-
turales, politicos) que hacen de ella los hablantes o escritores
en contextos especificos. Asi, puede ser interesante analizar en
qué secciones del diario (sociedad, policiales, deportes, espec-
taculos, etc.) aparecen qué noticias y qué redes equivalenciales
se establecen, es decir, qué palabras quedan asociadas entre si
bajo qué temas. Por ejemplo, es comun encontrar en los medios
argentinos que el tema de la inmigracién se reduce principal-
mente a personas provenientes de Bolivia, Paraguay, Pert o Ve-
nezuela y, en general, se emparentan con actividades delictivas,
como el trafico de drogas, casos de trata o robos; o bien, con los
supuestos efectos negativos que esta inmigracién genera para
la poblacién argentina, fundamentalmente en el campo laboral
o de la salud (Flax, 2021). En consecuencia, la palabra inmigra-
cién y los gentilicios de esos paises (boliviano, paraguayo, etc.)
se cargan de una valoracién negativa, que no se limita al orden
simbdlico, sino que también tiene efectos materiales sobre las
personas de esos paises.
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Ademés del analisis del léxico empleado, resulta elocuente in-
dagar en los tipos de eventos en los que estén involucrados los
diferentes participantes que aparecen en las noticias y los roles
que cumplen en esos eventos (Hodge y Kress, 1979). De esta ma-
nera, podemos encontrar a los actores sociales como agentes¥,
cuando realizan la accién que se menciona de manera consciente
y voluntaria (Roman pated la pelota); también pueden aparecer
como pacientes?*, si son quienes se ven afectados por la accion
de un otro (La madre amamanté a Roman); o bien como expe-
rimentantes*, cuando son afectados por el proceso de manera
involuntaria (Romén crece dia a dia).

En el capitulo 3 veremos como un mismo evento puede dar lugar
a diferentes interpretaciones segun las acciones que realizan los
actores que aparecen en la nota.

Esta linea de andlisis pone de relieve un aspecto fundamental del
lenguaje que mencionamos al comienzo de este capitulo, que re-
mite a que los usos lingiiisticos no se limitan a reflejar un mundo
que es independiente de la lengua, sino que, en la medida que
nombramos el mundo, le atribuimos valores, clasificamos ese
mundo.” Esta cualidad de las practicas lingiiisticas se manifies-
ta de un modo elocuente en el discurso periodistico, ya que los
términos empleados para abordar un determinado tema inscri-
ben el evento en un marco especifico, con sus propias logicas y
reglas de validacion.

2.4.4. ;Quiénes hablan?: la escena enunciativa

Otra posible linea de andlisis de los textos consiste en abordar
la escena enunciativa* (Verén y Sigal, 1985) de los articulos pe-
riodisticos, esto es, las identidades que se construyen tanto de
quien enuncia como de sus destinatarios, asi como también del
tipo de relaciones que se plantean entre ellos. Estas identidades
no son estaticas ni estdn predeterminadas y no remiten senci-
llamente a los lugares de enunciacién (emisor/ receptor), sino
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a las posiciones sociales en las que se constituyen al locutor* y
a sus destinatarios, por lo que se configuran en el mismo texto.

De esta manersa, si bien antes de leer una nota tenemos una re-
presentacion de quién es la persona que enuncia y de quiénes son
sus destinatarios debido al género discursivo al que pertenece
el articulo periodistico y la linea editorial del medio, las caracte-
risticas de uno y otros son dindmicas e incluso, pueden variar a
lo largo de la nota. Podemos encontrar, asi, a un periodista que
adopta un lugar de saber para abordar el tema, posicion que lo
distancia de su destinatario al constituirlo como alguien al que
se le debe explicar “cdmo son las cosas”. Este tono didactico pue-
de manifestarse lingiiisticamente a partir de un estilo expositivo,
categorico, que no deja lugar para la duda ni abre el espacio para
otras respuestas. O bien, podriamos encontrar un estilo méas cer-
cano a la polémica, en el que el locutor abre el debate y se propo-
ne persuadir a sus destinatarios para que adhieran a su postura.

Los elementos lingiiisticos en los que se centra esta linea de ana-
lisis son aquellas marcas textuales que dan cuenta de las subje-
tividades de los participantes de la escena enunciativa (Benve-
niste, 1966; Kerbrat-Orecchioni, 1980), como son los deicticos
(pronombres personales, adverbios espacio-temporales); los ver-
bos axiolégicos*, caracterizados por incorporar un juicio de valor
respecto de lo que se dice (confesar, admitir, reconocer); o bien
los adjetivos (bueno, falso, valioso, corrupto). Esta dimensién de
andlisis pone de relieve el hecho de que todo acto verbal supo-
ne un sujeto que produce el enunciado y un otro al que se dirige,
independientemente de qué tan explicitas sean las huellas que
encontremos en el texto que refieran a ellos.

Sin embargo, locutor y destinatario no son los tnicos sujetos
discursivos que aparecen: junto con ellos encontramos las voces
de actores sociales que son incorporadas a los textos de formas
mas o menos identificables, que traen aparejados puntos de vista
que el locutor puede respaldar, rechazar o asimilar. Esta polifonia
enunciativa* (Ducrot, 1984) suele estar oculta en determinados
tipos de discursos —como las recetas o las instrucciones-, pero
aparece de forma caracteristica en el discurso periodistico, en el
que la diversidad de voces y de perspectivas contribuye a generar
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un efecto de objetividad, cualidad valiosa para lograr la credibi-
lidad del diario o del periodista que firma la nota.

Entre los recursos lingliisticos que pueden utilizarse para incor-
porar en el texto voces ajenas a la del locutor se destaca el dis-
curso referido (Dvoskin, 2020), que suele aparecer de modo mas
frecuente bajo el estilo directo* o el indirecto*.

El primero de estos estilos reproduce palabras ajenas mante-
niendo el sistema deictico del enunciador* citado. Entre las dos
enunciaciones -la del locutor citante y la del enunciador citado-
se establecen fronteras claras manifestadas mediante el uso de
comillas o de un guion, y de verbos introductorios* que indican
que se trata de una enunciacion diferente. La cita directa suele
presentarse como un fiel reflejo del texto original, por lo que la
responsabilidad de la expresion y con ella, de su valoracidn, co-
rresponden al enunciador citado (Reyes, 1993), como puede ob-
servarse en el siguiente ejemplo:

“Los alumnos no van a trabajar”, asegurd [la ministra de Educa-
cion] Acuna. (Pdgina/12, 6/9/2017).

El estilo indirecto, en cambio, se presenta como una version que
da el locutor sobre el texto citado (Garcia Negroniy Tordesillas,
2001), por eso suele indicar de un modo mas evidente una valo-
racion sobre las palabras que cita, hecho que le otorga una mayor
responsabilidad sobre lo dicho. Entre ambos textos no se esta-
blece una frontera clara, sino que se produce una fusién de voces
que no tiene limites precisos:

Voceros del ministerio sefialaron que entre la cartera y los estu-
diantes el didlogo es permanente. (La Nacidn, 9/9/2017)
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También es comin que aparezca un estilo mixto*, que combina ca-
racteristicas del estilo directo y del estilo indirecto (Reyes, 1993),
dado que suele presentar el uso de comillas como una marca de
fidelidad del texto original, pero, por lo general, el sistema deic-
tico toma como eje el texto citante:

Las autoridades portefias afirmaron que el documento “carece de
toda validez y entidad legal”. (La Nacidn, 12/9/2017)

Como vemos, cada uno de estos procedimientos tiene sus parti-
cularidades, lo que puede contribuir a generar interpretaciones
diferentes. Ademas del estilo, podemos mencionar dos elemen-
tos del discurso referido que son interesantes de analizar, dado
que permiten vislumbrar la postura del locutor del texto al traer
a escena otras voces: 1) la presentacion del actor social cuya voz
es recuperada; y 2) el verbo utilizado para introducir el conte-
nido referido.

El primero de estos elementos se relaciona estrechamente con
lo que mencionamos en el apartado anterior: los términos em-
pleados para presentar a los actores sociales responsables de los
dichos que se evocan establecen una clasificacién no solo de la
persona, sino también de lo que dice. En el ultimo de los ejem-
plos, la designacién como “autoridades portefias” califica a estos
actores en el lugar de poder, por lo que sus dichos cobran un va-
lor mas jerarquizado.

Por su parte, los verbos introductorios utilizados para introducir
los dichos citados también establecen una calificacion sobre el
contenido referido. Estos verbos comparten una matriz seman-
tica que da cuenta de un acto de decir (decir, opinar, expresar,
contar, etc.), pero son muy variados y heterogéneos. Podemos
clasificarlos a partir de dos criterios: qué aspecto de la escena
enunciativa destacan y el grado de poder o saber que se le otor-
ga al responsable de los dichos (Pérez, 2003).
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El primero de estos criterios remite a si ponen en primer plano
la funcién referencial (estado de cosas sobre el mundo), la fun-
cion expresiva (actitud del sujeto frente a su decir) o la funciéon
apelativa (orientacién hacia el otro). Si bien las tres funciones
estan siempre presentes en todo acto de decir, algunos verbos
ponen de relieve el contenido al que refieren (como es el caso
de decir), otros hacen hincapié en el enunciador (como opinar)
y otros focalizan en la relacion con el destinatario (como pedir).

El segundo criterio, por su parte, surge de prestar atencion a la
fuerza ilocutiva del verbo (Austin, 1962), esto es, al tipo de acto
que realiza. Asi, tenemos verbos como explicar o aclarar, que
atribuyen a su responsable la cualidad de saber. Ordenar o dicta-
minar, en cambio, colocan a su enunciador en un lugar de auto-
ridad. Qué actores realizan qué tipo de actos de decir en el texto
constituye una pista muy provechosa para indagar en la valora-
cion que establece el locutor tanto de los actores sociales como
de los contenidos de sus dichos.

2.5. Observaciones finales

En este capitulo, presentamos los aportes que puede hacer el
analisis del discurso a la formacién de los estudiantes como lec-
tores criticos de noticias. Este enfoque deja de pensar la lengua
como un sistema auténomo y abstracto y, en su lugar, concibe el
lenguaje como una practica social, desarrollada por sujetos rea-
les en situaciones especificas. Dicho cambio de perspectiva exige
abordar enunciados efectivamente producidos, por lo que es ne-
cesario incluir en el analisis factores no solo de indole lingiiistica,
sino también social, cultural, histérica y politica.

Como intentamos mostrar -y profundizaremos a lo largo de todo
el Cuaderno-, el andlisis de noticias periodisticas en el aula consti-
tuye una actividad provechosa para formar a los estudiantes como
lectores criticos. La comparacion entre distintas notas sobre un
mismo evento permite poner en cuestionamiento la idea de que
ellenguaje es simplemente un instrumento de comunicacioén, re-
presentacion fuertemente arraigada en el sentido comtin. La mera
transmision de informaciones abre paso a la persuasion y, por qué
no, a la manipulacién, actos presentes en el discurso periodisti-
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co, que no necesariamente se realizan de manera consciente ni
responden a las (malas) intenciones de un determinado periodis-
ta. Las formas lingiiisticas empleadas para designar el topico de
la nota y a los actores involucrados, asi como también las voces
que el periodista recupera constituyen pistas que un lector cri-
tico puede seguir para rastrear las ideas y creencias que el texto
pone en circulacién, propiedad que no es exclusiva del discurso
periodistico, sino que atraviesa a todas las practicas lingiiisticas.

Como ya dijimos antes, los usos lingiiisticos no son democrati-
cos ni transparentes. Si bien responden a reglas gramaticales que
cumplimos naturalmente como miembros de la especie (como
concordar el sujeto y el nticleo verbal en nimero y persona para
los hablantes de espafiol), también obedecen a normas sociales
y culturales, que se aprenden fundamentalmente sobre la base
de la experiencia, que resulta muy desigual entre las distintas
personas. Por ello, problematizar cudles son las reglas y cudles
son las normas puede ser un paso importante para comenzar a
desnaturalizar las relaciones entre el lenguaje y el orden social.
Ello permitiria analizar de qué maneras las practicas lingiiisticas
funcionan como un mecanismo para reproducir desigualdades
(sociales, culturales, econdmicas) y, a la vez, como un espacio en
el que dichas desigualdades se ponen en evidencia.

El lenguaje cumple un papel primordial en las practicas educa-
tivas. Analizar sus modos de produccidn y circulacién en dife-
rentes eventos comunicativos constituye un camino privilegia-
do para, por un lado, reflexionar sobre las caracteristicas de la
lengua (tanto a nivel fonolégico como morfolégico, sintactico o
semantico) y explicitar fenémenos que pasan inadvertidos. Y,
por el otro, representa un espacio fructifero para relacionar las
practicas lingtiisticas con fenémenos sociales, culturales y politi-
cos. Poner en cuestionamiento los usos lingtiisticos -tanto ajenos
como propios- junto a nuestros estudiantes en el aula es una via
para democratizar el acceso al conocimiento, funcién principal
de la institucién escolar y tarea que los docentes debemos con-
tribuir a desarrollar.
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Capitulo 3

.Como posicionarse
como lector critico?

En este capitulo intentaremos abordar en detalle el proceso lec-
tor que abre la posibilidad de asumir una posicién critica ante
las noticias. Este camino es imprescindible para todo docente
que desea transitar con sus estudiantes situaciones de lectura
critica en las aulas, ya que le permitira especificar las condicio-
nes e intervenciones necesarias para acompafarlos en la accion
detectivesca sobre los productos mediaticos. Con este proposito,
llevaremos a cabo aqui una practica de lectura critica teniendo en
cuenta las ideas e indagaciones que hemos compartido en los ca-
pitulos 1y 2. La experiencia nos permitira explicitar hacia el final
de qué hablamos cuando hablamos de leer criticamente noticias
en las aulas, concepto que sera la puerta de entrada para la se-
gunda parte dedicada a la presentacion de un recorrido didactico.

3.1.Un ejemplo de practica de lectura
critica de noticias

Nos sumergiremos en la lectura de dos noticias publicadas el 17
de febrero de 2022 en los portales digitales de Pdgina/12'y de Am-
bito Financiero (véase Anexo 1), cuyos enlaces son los siguientes:

https://www.paginal2.com.ar/402124-
agustina-albertario-me-sacan-al-aire-y-me-

preguntan-cosas-de

https://www.ambito.com/deportes/
twitter/jugadora-las-leonas-se-enojo-una-
entrevista-donde-le-preguntan-futbol-y-el-
regreso-su-pareja-river-n5374675
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Ambas noticias cubren el mismo hecho. Sin embargo, no lo cons-
truyen desde el mismo punto de vista.

Seleccion de noticias. La seleccion es fundamental para empren-
der la lectura critica de noticias. En el capitulo 2 deciamos: “solo
podemos poner en evidencia lo que hay en un texto mirando si-
multdneamente otros, de modo de establecer sus similitudes y
diferencias, sus regularidades y rupturas”. Enfrentarse a noticias
a comparar permite que el lector se aproxime a representaciones
diferentes de un mismo hecho. Como veremos en este capitulo y en
los que siguen, esta es una condicién fundamental que posibilita
que el lector avance en su criticidad, para que advierta los indicios
que ponen de manifiesto la perspectiva adoptada por cada medio.

3.1.1. Primer acercamiento critico: explorar el
paratexto”

Cuando leemos una noticia, son los titulares, la volanta, la bajada
o las imagenes lo primero que atrae nuestra atenciéon. Presenta-
mos a continuacion los paratextos de las dos noticias publicadas
por Pdgina/12 y Ambito Financiero (Figura 3.1).

Figura 3.1.

Pégina/12

70

= Recordamos que los
términos indicados en
cursiva y con un aste-
risco aparecen en el
glosario.
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Ambito Financiero

Sabemos que detenernos en los paratextos nos permite construir
hipdtesis acerca del tema y el tratamiento de la noticia que posi-
blemente encontraremos en el cuerpo de la nota. Nos propone-
mos, entonces, comenzar con la lectura de la Figura 3.1. A partir
de los siguientes interrogantes, buscaremos indicios “lupa en
mano”, intentando tomar nota de nuestros hallazgos.

:Qué nos cuentan cada una de estas
noticias? ;En qué indicios nos basamos?

Titulos. Para comenzar con el andlisis, podemos detenernos en
los titulares, dado que estos tienen una relevancia mayor que el
resto de los componentes paratextuales, poseen una tipografia
mas grande y suelen ser los que leemos primero.

-»>Una primera aproximacién provechosa al titulo, tal como
leimos en el capitulo 2, podria ser el relevamiento del lé-
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xico* usado para abordar el tema que trata la nota, los su-
cesos y los actores involucrados. Sabemos ya que el 1éxico
no es neutro, siempre construye determinadas representa-
ciones de los eventos y de sus participantes. De esta mane-
ra, entonces, vamos a buscar como cada publicacion elige
nombrar a la deportista. En el caso de Pdgina/12, el medio
utiliza el nombre y el apellido de la joven (“Agustina Alber-
tario”) -podriamos suponer que asume que su audiencia la
conoce-. En cambio, Ambito Financiero no la llama por su
nombre sino por su funcidn en el equipo, “Jugadora de Las
Leonas”, es decir, no se lareconoce por su individualidad. Es
interesante rastrear otras diferencias o indicios que mues-
tran que ambos diarios construyen una perspectiva distinta
sobre el mismo hecho:

= Enlas palabras de Albertario citadas por Pdgina/12,1a
deportista aparece como un actor pasivo, es paciente*

» o«

de algo que le hicieron: “me sacan”, “me preguntan”.

= En contraste, en Ambito Financierola jugadora apare-
ce como activa, como experimentante*, dado que tiene
una reaccién emocional (“se enojd”).

Como deciamos al comienzo, cuando leemos los elementos para-
textuales, en este caso los titulares, vamos formulando hipétesis
sobre como cada diario esta construyendo el hecho. En Pdgina/12,
la noticia serfa que “a Albertario le hicieron algo”. En Ambito Fi-
nanciero, que “una jugadora se enojé por algo”.

-> Asimismo, es significativo analizar cémo se incorpora la
voz de la deportista, el discurso referido* Recordemos que
el discurso referido es un mecanismo que regula las inter-
pretaciones posibles de un texto a través de la jerarquiza-
cion y legitimacion de las diferentes voces y posturas que
incorpora (Dvoskin, 2020). Asi, en el titular de Pdgina/12,
se dedica casi la totalidad del espacio a las palabras de la
jugadora en torno a la situacién vivida, citadas de manera
literal, es decir, mediante el estilo directo* que -tal como
se sefiala en el capitulo 2- “suele presentarse como un fiel
reflejo del texto original”. Es asi que el diario no resume o
reformula lo dicho, sino que elige cederle la voz a la depor-
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tistay de esta manera valorizarla. Por el contrario, el titular
de Ambito Financiero esta compuesto de manera exclusiva
por las palabras del propio diario (“le preguntan de fiitbol
y el regreso de su pareja a River”).

Volanta y bajada. Continuando con la lectura critica del paratex-
to, podemos ampliar estas hipdtesis con el andlisis de la volanta
de Pdgina/12 y la bajada de Ambito Financiero.

Figura 3.2
Pagina/12 | Volanta Ambito Financiero | Bajada
Una entrevista insélita a la medallista olimpica. Agustina Albertario se indignd con una nota que

le hicieron en el canal TyC Sports para hablar de
su pareja Lucas Alario. Exploté en las redes con-
tra los periodistas y la produccién del programa.

En la volanta de Pdgina/12, el adjetivo “insélita” que modifica al
sustantivo “entrevista” pone el foco nuevamente en el hecho de
que Albertario fue objeto o victima de una situacién poco usual
y al mismo tiempo se la caracteriza como deportista premiada:
“medallista olimpica”. En la bajada de Ambito Financiero, tal como
sucedia en el titular, se ubica a la jugadora como experimentan-
te, es ella quien “se indignd” y “explotd”. También aparecen en la
bajada dos nuevas informaciones: por un lado, se aclara quiénes
realizaron la entrevista (los periodistas y la produccién de un
programa de TyC Sports) y, en contraste con el diario Pdgina/12,
son estos los que son presentados como destinatarios del enojo
de la jugadora: “exploté en las redes ‘contra’” los periodistas y la
produccion del programa”. Por otro lado, se incluye la finalidad
de esa entrevista: “para hablar de su pareja Lucas Alario”. Es de-
cir, queda explicitado el objetivo de la entrevista.

Imdgenes. También las imagenes apuntan en la direccién anali-
zada en la volanta y en la bajada de cada diario. En la selecciéon
y el tratamiento de las dos imagenes, Ambito Financiero nueva-
mente da a entender que Albertario no es la Ginica protagonista
del suceso: comparte relevancia con su pareja, un conocido fut-
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bolista. En cambio, la foto de Pdgina/12 pone a la jugadora en
un primer plano en el que se destaca su medalla, es decir, conti-
nua en la linea de caracterizar a la protagonista como jugadora
y, ademas, exitosa.

A partir de la lectura de los elementos paratextuales de ambas
noticias, estamos ahora en condiciones de ampliar nuestras hi-
pétesis sobre la construccion del suceso en cada medio. Podria-
mos anticipar, entonces, que:

-> en Pdgina/12, 1a noticia parece centrarse en una entrevis-
ta con caracteristicas negativas que padeci6 Albertario, una
reconocida deportista;

> en Ambito Financiero, la noticia parece girar en torno a la
reaccion emocional de la jugadora ante una nota que le hicie-
ron para hablar de su pareja.

3.1.2. Segundo acercamiento critico: leer el

cuerpo de la noticia® = Recordamos que las
noticias estan disponi-

bles en el Anexo 1.

.En el cuerpo de ambas noticias se
seguiran sosteniendo las perspectivas
que pudimos detectar en los paratextos?

Laidea es releer y seguir identificando
marecas, huellas, que nos aporten
indicadores del punto de vista adoptado
por cada medio para confirmar o
rectificar nuestras hipotesis.

En el cuerpo de las noticias, podemos detenernos en las dos cla-
ves que nos permitieron construir las primeras hipétesis al leer
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los paratextos: el [éxico (que, como veremos, nos posibilitara re-
construir los campos semdnticos*) y la inclusion de las voces en
los discursos referidos.

El 1éxico y la construccion de los campos semanticos

Hemos visto que el 1éxico nos aproximé a la valoracion que hace
cada medio de nuestra protagonista y del suceso presentado (la
entrevista). Ahora, en el cuerpo de las noticias, podremos avan-
zar en la busqueda de otros términos que nos permitan detectar
la mirada asumida por cada medio. Al identificar esos términos,
trataremos de encontrar regularidades (como Sherlock Holmes),
constantes, recurrencias entre esas palabras que nos posibiliten
ir delineando, configurando el campo semantico en el que se ins-
cribe cada noticia. Como veremos, identificar el campo semdntico
nos permite reconocer el enfoque que el medio le da al aconte-
cimiento, el marco en el que inscribe su postura frente al hecho,
que funciona como una especie de teoria o explicacién sobre lo
sucedido. Hagamos este rastreo en el cuerpo de cada noticia y
probemos esta lectura detectivesca.

Pdgina/12

En el caso de Pdgina/12, se despliega la informacién poniendo en
el centro a la protagonista. Se la menciona como la “reconocida
jugadora de hockey y una de las estrellas de Las Leonas”. Pero, en
especial, el diario focaliza en la situacion incomoda que padece
Albertario. Siguiendo esta linea de lectura, podemos reconstruir
el “campo semdntico del padecimiento”, que se manifiesta en mul-
tiples recurrencias léxicas:

->Ya en el primer parrafo de la noticia, a través de los adje-
tivos “insdlita y repudiable” (“vivié una situacion insélita y
repudiable durante una entrevista con un programa depor-
tivo...”), que caracterizan la situacién vivida por la jugadora
durante la entrevista.

-> A los adjetivos antes mencionados, se le suma ahora, en el
segundo parrafo, el sustantivo “malestar” (“La propia depor-
tista manifesté su malestar con el contenido de la nota...”),
que intensifica el sentido del padecer.
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-» En el tercer parrafo también es posible recuperar otro ele-
mento que forma parte de dicho campo semdntico cuando se
dice que Albertario “inicié su descargo en las redes sociales”.
Efectivamente, a fin de seguir construyendo el malestar de
Albertario, el medio incluye el descargo que hace la jugado-
ra en Twitter, lo que refuerza lo inoportuno de la entrevista
hecha por TyC Sports a Albertario.

-> Finalmente, en el ultimo apartado, Pdgina/12 vuelve a in-
cluir posteos en las redes sociales, pero ahora de seguidoras
de Albertario, que se expresan en su defensay explicitan, a
la vez, el “desagradable momento” vivido por la deportista,
que ha resultado ser victima de preguntas engafiosas, con
la implicancia de que queda desdibujada como deportista
e invisibilizada como mujer.

Asi, la noticia refuerza en varios de sus parrafos el malestar pro-
vocado a la jugadora de hockey a través de una cadena de recur-
sos lingtiisticos (adjetivos, verbos, sustantivos) que comparten
el significado de “padecimiento”.

Como vemos, el campo semdntico funciona como una cadena
cohesiva cuyos componentes comparten un significado. Y esa
cadena recorre todo el texto, contribuyendo en su cohesién y
construyendo una mirada, una focalizacion del acontecimiento,
una teoria sobre el hecho dirigida en este caso al padecimiento.

Ambito Financiero

Desde la perspectiva de este medio, como leemos en la noticia, la
jugadora es presentada como “jugadoray figura del equipo de Las

» s

Leonas”, “la Leona”, “jugadora de hockey”. También en este caso,
como lo hicimos antes con el otro medio, podemos reconstruir a
lo largo de la noticia diversas expresiones relativas a un campo

i, «

semdntico, que es el del enojo: “se enojé”;

i, «

'se indignd”; “explotd”;

», u

“estallo de la bronca”; “cruzé a los periodistas”.
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Si realizamos el contraste entre una y otra noticia, la diferen-
cia radica en que en Ambito Financiero el enojo de la jugadora
es construido con la jugadora como agente de ese enojo: es ella
la que se enfurece e indigna, la que increpa a los periodistas. En
cambio, en Pdgina/12 Albertario es presentada como la victima
de una entrevista engafiosa, con lo cual se constituye en pacien-
te de esa situacion.

Las voces en el discurso referido
Pdgina/12

Este medio cede la voz en varias oportunidades a la protagonista
al publicar el contenido de sus textos en Twitter, que son prueba
de por qué accedid a una entrevista “engafiosa”: “Cuatro llamadas
perdidas y un mensaje preguntdndome de mi carrera, pero cuando
me sacan al aire me preguntan cosas de fiitboly de mi novio” (resal-
tado en negrita por el medio). A continuacion, Pdgina/12 vuelve
a citar las palabras de Albertario, ahora, dirigidas a la producciéon
del programa de TyC Sports: “soy una persona educaday no voy a
hacer papelones al aire”. Es evidente el predominio de la voz de la
jugadora de hockey, la damnificada desde la perspectiva del medio.

Sin embargo, no es la voz de la jugadora la unica que se hace oir.
Como recién hemos visto, Pdgina/12 le da lugar también a otras que
provienen de Twitter y que estan a cargo de seguidoras o “defenso-
ras” dela postura de Albertario, con el objetivo de mostrar el repudio
en las redes: “Por si no entendiste lo qué pasé con Agus Albertario es
la definicion practica de IN VI SI BI LI ZA CION” o “Una buena mues-
tra de como los medios tratan a las deportistas mujeres. Agustina
Albertario es una deportista hiper reconocida, a la que un canal ne-
fasto convoca por su calidad de ‘mujer de’, engafidndola. Dan asco”.

Ambito Financiero

En el caso de este medio, se opta por citar solo la voz de Alberta-
rio, hecho que pone de manifiesto su rol activo en el enojo. Asfi, se
retoman las frases de la jugadora volcadas en Twitter y organiza-
das en el cuerpo de la noticia con subtitulos. Asi, cuando se queja
sobre el propdsito de la entrevista, que es obtener informaciéon
sobre su novio, Lucas Alario, el subtitulo es “Tuits de la bronca”,y,
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cuando la deportista se explaya sobre su novio y su posible vuel-
ta a la Argentina, el subtitulo que orienta la lectura es “Sobre la
situacion de Alario y su posible regreso a River”.

Como hemos observado en los ejemplos analizados, en la cons-
truccion que cada medio hace del suceso apela a diversos recur-
sos (Iéxico, que construye campos semanticos, y voces) en los
que se va orientando un determinado punto de vista. A esto se
suma también, como hemos visto en el capitulo 1, que cada me-
dio responde a intereses de empresas medidticas motivadas por
el doble propésito de informar y de captar audiencias. Teniendo
esto en cuenta, la construccién de la noticia que ambos medios
realizan sobre el mismo hecho deja entrever dos perspectivas
divergentes: por un lado, Pdgina/712 no solo reivindica los logros
de la deportista, sino que también pareciera afirmar la posicién
de igualdad de la mujer en la sociedad, dandole mayor espacio a
su voz presente en toda la nota, incluyendo las opiniones de los
usuarios, que respaldan el descontento de la medallista olimpi-
ca. Podriamos pensar que esta perspectiva apunta a captar un
publico amplio o, quizas, sumar al publico femenino. Por otro
lado, Ambito Financiero se centra en la reaccién emocional de
Albertario, pero poniendo el foco en Lucas Alario y cuestiones de
fatbol sin hacer mencidn del deporte que practica la protagonis-
ta de la noticia. Cuando su voz es incluida, lo es especialmente
para dar informacidn sobre su pareja. En este caso, podriamos
pensar que el medio aspira a captar al pablico masculino y/o a
simpatizantes del fitbol.

3.2. (De qué hablamos cuando hablamos
de leer criticamente noticias en las
aulas?

A partir de abordar la lectura critica de las noticias presenta-

das, estamos en condiciones de avanzar hacia una caracteriza-
cién mas precisa.
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(Qué implica que una lectura sea critica?
> (En qué se diferenciaria de otros modos
de abordar la lectura en las aulas? ;Qué
dimensiones deberia contemplar en
relacién con las noticias?
La siguiente entrevista realizada a Daniel Cassany, especialista
cataldn en lectura y escritura, nos acerca algunas respuestas a

estos interrogantes. Recomendamos detenerse especialmente
en el fragmento comprendido entre los minutos 7:43 y 12:05.

https://www.youtube.com/watch?v=D3hal7Wmgfs

Como sefiala Cassany, desde un enfoque sociocultural de la lec-
tura, leer criticamente es reconocer que no hay textos neutros.
Todos transmiten una mirada de la realidad porque son produ-
cidos por sujetos individuales o colectivos en un momento socio-
historico, en el marco de una cultura, desde una concepcién del
mundo. En relacién con nuestro interrogante, leer criticamente
noticias en las aulas significa darse cuenta de que siempre nos en-
contramos con una version entre muchas otras posibles, como lo
hemos observado en la comparacién de las dos notas analizadas.
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En sintesis, la lectura critica del discurso mediatico presenta
especificidades que se relacionan con las dimensiones y com-
plejidades que venimos abordando en los capitulos 1y 2. En
ese sentido, podemos decir que leer criticamente noticias en
las aulas implica:

-> visibilizar que los medios no nos ofrecen una “ventana
al mundo”, sino una construccion, resultado de mecanismos
especificos de seleccidn, jerarquizacion y tratamiento de la
informacion;

- visibilizar que esta construccion se realiza desde determi-
nado punto de vista, que responde a los intereses de empre-
sas mediaticas motivadas por el doble propésito de informar
y de captar audiencias.

Para hacer visibles y, por lo tanto, conscientes estos aspectos,
se hace necesario:

-> contrastar las noticias con otras provenientes de otros
medios;

-> interrogar la materialidad que asume cada noticia en el
contexto del medio donde fue publicada, esto es, es necesario
situarla, caracterizar la instancia de produccion;

-> analizar los textos para preguntarnos como los diver-
sos tratamientos de los lenguajes (verbal, visual, audiovisual)
producen construcciones distintas sobre el mismo hecho y
reflexionar sobre los efectos que generan en las audiencias.

Alo largo de este capitulo nos pusimos “las lentes” del andlisis
del discurso, es decir, utilizamos algunas herramientas para ana-
lizar y leer criticamente ciertos procesos discursivos hallados en
las noticias que contrastamos. Lo hicimos porque consideramos
que es central que nosotros como docentes tengamos multiples
oportunidades de ejercer practicas de lectura critica si queremos
generar ese cambio de posicidn lectora en los estudiantes. De he-
cho, en la investigacién, concebimos la lectura critica compartida
entre docentes e investigadores como una condicién indispensa-
ble para planificar los proyectos de ensefianza.
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Habiendo pasado por esta practica de lectura, nos proponemos
entonces compartir en la segunda parte una de las secuencias de
trabajo que hemos llevado adelante en el aula.

81



M CUADERNOS DEL IICE

ISSN 2618-5377 | N2 15

Parte |l

Un recorrido
didactico
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Capitulo 4

La secuencia
didactica y su
contexto

4.1. Nuestra perspectiva didactica

La secuencia que compartimos tiene como propdsito generar
condiciones, situaciones e intervenciones que propicien la lec-
tura critica de noticias en las aulas. La perspectiva que adopta-
mos para disefiar y analizar las situaciones de ensefianza es la
Teoria de la Accion Didactica Conjunta (Sensevy, 2019). La hipo-
tesis es la siguiente: uno no puede entender el sistema didactico
(un sistema en el que alguien intenta que alguien aprenda algo)
sin reconocer las relaciones en su conjunto entre el docente, el
alumno y el conocimiento en juego.

Es asi como necesitamos aproximarnos a las situaciones de en-
sefianza, describiendo al mismo tiempo la accion del maestro, la
accion del alumno y cémo el conocimiento va dando forma a es-
tas acciones. Desde esta perspectiva son vitales los intercambios
que suceden en las aulas cuando el docente plantea un problema.

Por ejemplo, cuando propone a sus alumnos por primera vez que
lean los paratextos de dos noticias a contrastar con la consigna:
“;Qué nos cuentan cada una de las noticias?, ;en qué se fijaron
para darse cuenta?”, el docente queda atento a las realizaciones
de los estudiantes y, sobre esa base, “arma” la escena siguiente
que generara en su aula. De esta forma, las intervenciones se es-
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tructuran a partir de la lectura que hace del contexto de la cla-
sey es por eso que decimos que la ensefianza es organicamente
interactiva. A lo largo del capitulo que sigue tendremos la opor-
tunidad de asistir a este permanente intercambio al que Gerard
Sensevy denomina acto epistémico conjunto, acto profundamente
dialdgico, cooperativo y orgéanico.

¢;Coémo ensefiar? La respuesta a “como ensefiar” remite a condicio-
nes que acerquen la ensefianza al aprendizaje, esto es, que posi-
biliten que el estudiante avance hacia la construccion de nuevos
conocimientos a partir de los conocimientos que posee. Desde
esta postura, el aprendizaje no es reflejo de la ensefianza, sino
producto de la construccion de hipdtesis explicativas que se hacen
los aprendices. Se parte de problemas inscriptos en situaciones
que invitan a dialogar, argumentar y pensar comunitariamente
para generar progresivamente instancias de conceptualizacion.
En dichas instancias se articulan y confrontan las ideas iniciales
de los alumnos con aquellos contenidos que se pretenden ense-
fiar y que permiten resolver progresivamente las preguntas y
problemas planteados en un principio.

Concebimos asi que la ensefianza se produce en la dialéctica de
la problematizacién-conceptualizacién (Siede, 2020). No se ini-
cia con un saber teérico que luego tiene aplicaciones practicas.
Por el contrario, es un saber construido desde el anélisis de las
précticas culturales (propias y/o de otros) en un contexto ins-
titucional, que va a permitir conceptualizar progresivamente el
saber a ensefiar (Siede, 2007). En ese sentido, se aleja de una
propuesta basada en la explicacion, con un docente que presenta
determinados saberes para ser aplicados en un ejercicio (como
hemos visto en la propuesta del manual del capitulo 1). Se trata
de ubicar a los estudiantes en el lugar de productores de senti-
dos a partir de la articulacién de sus conocimientos previos con
la construccién de conocimientos nuevos.
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Como veremos en las clases del capitulo 5y detallaremos en el
capitulo 6, el docente construira mdltiples condiciones, situa-
ciones e intervenciones para posibilitar el pasaje de una lectu-
ra ingenua, realizada en las practicas de lectura iniciales, a una
lectura progresivamente mas critica, en la que los estudiantes
avanzan en la conceptualizacion de ciertas marcas de posicio-
namiento de las noticias para llegar a interpretarlas como una
version posible de los hechos.

4.2, Condiciones didacticas en la
enseilanza de la lectura critica de
noticias

La lectura critica de noticias involucra guiar a los estudiantes en
la comprension de la légica de los medios de comunicacién, es
decir, orientarlos a entender cdmo operan estos medios, como
construyen la realidad y qué mirada asumen frente a los sucesos
que deciden informar.

El camino elegido es compartir en las aulas las practicas cultu-
rales cotidianas que realizan los alumnos y el docente con las
noticias y adoptar una mirada detectivesca al adentrarse en el
andlisis de los lenguajes (verbales, visuales o audiovisuales) de
noticias a comparar para detectar conjuntamente indicios que
les permitan inferir que son construcciones posibles realizadas
desde una mirada particular de los acontecimientos.

Las investigaciones realizadas hasta el momento permitieron de-
linear condiciones que nos orientan ante las multiples decisiones
que los docentes tomamos cuando planificamos:

-> Partir de las practicas de lectura de noticias de los estudian-
tes y de sus ideas acerca de su construccion.
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-» Disponer de un tiempo didactico para propiciar una inten-
sa interaccion en el marco de una lectura compartida, en
la que intercambien sus interpretaciones y confronten sus
practicas e ideas con las de sus compafieros y el docente.

-> Presentar las noticias insertas en sus contextos de produc-
cién y publicacién (en la pagina/seccién/diario, en el noti-
ciero en su conjunto, en el sitio web), de manera que puedan
visibilizarse los multiples componentes que intervienen en
su elaboracion y el modo en que contribuyen a la construc-
cién del entramado de sentido.

- Abordar secuencias de comparacién de noticias que faci-
liten la visibilizacién y andlisis de las condiciones de pro-
duccién del discurso mediatico a partir del estudio de las
coincidencias, los contrastes y las tensiones, disputas y
contradicciones.

-> Focalizar en ciertas claves de lectura como puertas de en-
trada al andlisis de las noticias. Focalizar porque no es po-
sible ni productivo abordar todas las marcas discursivas ni
los procesos mediaticos en una sola propuesta.

-> Elaborar escrituras de trabajo o intermedias como memo-
ria de las conclusiones compartidas para volver sobre ellas
alo largo de la secuencia.

-»> Producir escrituras dirigidas a lectores que no han partici-
pado de la secuencia que promuevan en los estudiantes una
reflexion sobre los recursos del lenguaje que han detecta-
do en la lectura de las noticias y que ponen en evidencia la
toma de posicion del medio.

-»> Generar un recorrido a lo largo de la escolaridad que con-
temple una progresion de situaciones de ensefianza diver-
sas y sostenidas con continuidad.”
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4.3. Criterios en la seleccion de las
noticias

La seleccién de las noticias tiene un impacto en el disefio de las
situaciones de ensefianza. Presentar dos noticias a contrastar so-
bre el mismo hecho da cuenta de que el acontecimiento no puede
ser representado de una sola manera. Ya hemos observado en el
capitulo 3 que, ante noticias que tratan un mismo suceso desde
distintas perspectivas (la entrevista realizada a Albertario), se
pone en evidencia que, segiin desde donde se esta informando,
se construye un relato diferente del evento. La lectura de ambas
notas posibilita comprender que, en el discurso periodistico, en
el que supuestamente se informa la verdad, esa verdad es relativa,
ya que depende de quién informa, en qué circunstancias, como
informa y qué efectos se propone generar en la audiencia. Es asi
como analizar textos mediaticos que traten el mismo hecho desde
perspectivas diversas permite comprender que el mundo que nos
llega editado por los medios no es neutral, siempre tiene un ses-
go, una cierta mirada. Esta caracteristica, tal como lo menciona-
mos en el capitulo 2, es comun a todas las practicas del lenguaje,
ya que, siempre que producimos un enunciado, lo hacemos des-
de una determinada posicién (empirica, social, biografica, etc.).

Ahora bien, ;cdmo seleccionamos esos textos? Una condiciéon
imprescindible es posicionarnos como lectores criticos desde el
mismo momento en el que iniciamos la biisqueda a la manera en
que lo hicimos en el capitulo 3. Esta lectura nos permitira anali-
zar los recursos del lenguaje escrito y/o audiovisual de las noti-
cias que nos aportan pistas para inferir la postura que asumen.
A partir de este camino interpretativo estaremos en condiciones
de interrogarnos si esos recursos podran constituirse en obser-
vables para nuestros estudiantes, en qué condiciones didacticas
podremos plantear su lectura en clase y con cudles situaciones
e intervenciones.

En el proceso investigativo realizado hasta el momento, hemos re-
levado la fertilidad de los siguientes procedimientos de seleccién:

-» Elegir temdticas convocantes y accesibles: esto es, que tra-
ten tematicas que sean de interés para los estudiantes y que
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ellos cuenten con ciertos marcos de conocimiento que les
posibiliten interpretarlas.

-> Proponer noticias no necesariamente actuales: observamos
que el abordar noticias que no son de Gltimo momento pro-
picia sostener el foco en la construccién que realizan cier-
tos medios y evita que los intercambios deriven hacia una
discusidn Gnicamente centrada en lo que los alumnos opi-
nan sobre el tema. Este criterio favorece el abordaje de las
noticias en tanto objetos de conocimiento a ser dilucidados.
Asimismo, presenta una ventaja desde el punto de vista de
nuestro trabajo docente: dado que la busqueda y seleccién
de textos productivos para el abordaje de la lectura critica
resulta una tarea compleja, es conveniente ir construyen-
do un acervo de materiales a los que recurrir, sin tener que
renovarlos de manera constante.

El proceso de lectura critica en las aulas consiste, entonces, en
generar situaciones que habiliten a los estudiantes a rastrear las
noticias con detalle en biisqueda de marcas contrastantes, esto es,
propiciar que interroguen la materialidad de los textos, y que hi-
poteticen sobre las huellas encontradas para convertirlas progre-
sivamente en indicios de las miradas asumidas por cada medio
ante el mismo acontecimiento. De modo que los diversos recursos
del lenguaje (verbales, visuales o audiovisuales) se constituyan
en claves que orienten en el analisis del discurso. Este camino
sostenido es el que permitira inferir que las noticias, como todo
enunciado, son construcciones realizadas desde el punto de vis-
ta particular de un sujeto, que en este caso funciona como por-
tavoz/ periodista de una empresa mediatica.

4.4, El contexto donde se llevo a cabo la
secuencia

Como mencionamos en la presentacién del Cuaderno, realiza-
remos el seguimiento de un grupo de 72 grado de una escuela
publica de CABA en las clases de Practicas del Lenguaje llevadas
a cabo en el afio 2022, a cargo de la docente Natalia Sain. La es-
cuela es de jornada completa. El grupo esta conformado por 23
estudiantes (12 varones y 11 mujeres) que oscilan entre 12y 14
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afios. En el aula conviven distintas nacionalidades, incluyendo
argentinos, bolivianos, venezolanos y ucranianos, lo que gene-
ra un ambiente culturalmente diverso. La mayoria de los estu-
diantes proviene de familias de escasos recursos y un porcentaje
significativo vive en zonas desfavorables. Debido a la situaciéon
econdmica, se les suele proporcionar diversos materiales para
el desarrollo de las tareas escolares cotidianas y se les plantean
propuestas pedagdgicas que no involucren gastos que las fami-
lias no puedan afrontar.

El grupo ha enfrentado obstaculos en su trayectoria educativa,
particularmente durante el afio 2020, frente al aislamiento so-
cial preventivo y obligatorio, ya que solo un pequefio porcentaje
de estudiantes mantuvo contacto regular con la escuela, influido
por la falta de dispositivos, problemas de conexion y la propuesta
educativa en ese contexto. En el afio 2021, la institucion atraviesa
una alta rotacion de docentes lo que lleva a nuevas interrupciones
en la continuidad pedagégica. En funcién de esta trayectoria, du-
rante los primeros meses del afio 2022, se trabaja intensamente
para establecer un ritmo constante que permita continuar avan-
zando en el desarrollo de los aprendizajes.

En cuanto a la ensefianza de la lectura critica de noticias, no se
han identificado propuestas de trabajos especificos en relaciéon
con los medios alo largo de la escolaridad. En el afio 2022, en los
dos 72 grados, se realiza una actividad a principio de afio en el
area de Ciencias Sociales en la que se leyeron noticias publicadas
durante la tltima dictadura militar, enfocada en contrastar hechos
de la guerra de Malvinas con los discursos mediaticos de la época.

Respecto a la relaciéon de los estudiantes con los medios de co-
municacion, cuando se indaga informalmente, todos afirman no
leer noticias. Sin embargo, muchos mencionan que en sus hoga-
res estan muy presentes los noticieros televisivos. Asi también
mencionan que el uso de las redes sociales ocupa un importan-
te tiempo en sus vidas cotidianas extraescolares, especialmen-
te Instagram y TikTok. Su relacion con estos medios resulta ser
una tematica de conversacion frecuente en los recreos. También
muestran un alto interés por los juegos en linea, siendo Roblox
uno de los mas mencionados.
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La escuela cuenta con una sala de informatica disponible tres dias
ala semana, equipada con un cafién para proyecciones. Ademas,
en el aula hay un carro con 20 computadoras que, como veremos,
se usan habitualmente en las clases.

4.5. Cuadro de las situaciones y de las
clases de la secuencia

En virtud de los propésitos, la perspectiva y las condiciones di-
dacticas mencionadas, la secuencia que compartimos se encuen-
tra organizada en dos situaciones: Ronda de noticias y Compara-
cién de noticias; cada una de ellas se desarrolla en diversas clases
que se desplegaran en el capitulo 5. Es importante aclarar que la
secuencia se podria abordar en cantidad de clases diversas, eso
dependera de las multiples variables que inciden en la organi-
zacién escolar. Lo que nos parece trascendente es considerar los
propésitos de cada clase, las condiciones que detectamos como
necesarias y las intervenciones que posibilitan el avance de los
conocimientos de los alumnos.

Ronda de noticias

La ronda de noticias tiene dos propdsitos didécticos: conocer y validar las précticas de lectura de no-
ticias de los estudiantes y aproximarnos a sus ideas acerca de la produccién de noticias para proble-
matizarlas. Para lograr estos propdsitos, hemos disefiado y llevado a cabo dos clases:

Clase N° 1
Situacién de inicio

Presentacion de los propdsitos comunicativos de la secuencia.
Encuesta a los estudiantes acerca de sus practicas de lectura de noticias y
pedido de eleccién de una noticia de su interés.

Clase N° 2

Compartir las practi-
cas y problematizar la
idea de noticia

Primer momento: Intercambio sobre las précticas de lectura de noticias.
Segundo momento: Lectura colectiva de algunas de las noticias selecciona-
das por los estudiantes.

Tercer momento: Reflexiones sobre las noticias y apertura de interrogantes.

Comparacion de noticias

La comparacién de noticias tiene como propdsito generar un camino de lectura compartido en el que

la accién conjunta del docente y los estudiantes posibilite comprender progresivamente cémo los me-
dios construyen la realidad, qué recorte realizan al tratar un acontecimiento, qué dicen y qué omiteny
de qué manera respaldan y (re)producen determinadas visiones del mundo, a la vez que silencian o in-
visibilizan otras. Las siguientes clases formaron parte de este proceso didactico:
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Clase N° 3

Explorar los entornos
mediaticos donde apa-
recen las noticias

Primer momento: Lectura individual de los entornos mediaticos de las noti-
cias seleccionadas por el docente y registro en un cuadro comparativo. In-
tercambio en pequefios grupos.

Segundo momento: Puesta en comun: andlisis colectivo de las marcas iden-
tificadas en los entornos mediéticos.

ClaseN° 4
Rastrear los paratextos
de las noticias

Primer momento: Lectura colectiva del titular y las imagenes de las noti-
cias.

Segundo momento: Analisis en pequefios grupos de las marcas contrastan-
tes en los titulares. Puesta en comin.

Tercer momento: Lectura y anélisis colectivo de las imagenes y videos.
Cuarto momento: La recuperacion de lo aprendido para comunicar a otros.

Clase N° 5
Analizar los cuerpos
de las noticias

Primer momento: Recapitulacién de los hallazgos de la clase N° 4.
Segundo momento: Andlisis en pequefios grupos del cuerpo de una de las
noticias.

Tercer momento: Puesta en comun de los anélisis realizados.

Cuarto momento: Construccién grupal de recomendaciones para futuros
lectores de las noticias.

Clase N° 6

Intervenir las noticias

para sefialar a futuros
lectores las marcas de
posicionamiento

Primer momento: Reflexion colectiva sobre las marcas de posicionamiento
de las noticias

Segundo momento: Intervencion de las noticias para advertir a futuros lec-
tores.
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Capitulo 5

Las clases
desarrolladas en la
secuencia didactica

5.1. Ronda de noticias Clase 1, Clase 2

5.2. Comparacién de noticias Clase 3, Clase 4, Clase 5, Clase 6

5.1. Ronda de noticias"

En el siguiente video, la docente Natalia Sain nos presenta la si-
tuacion de Ronda de noticias desarrollada a lo largo de las cla-
ses1ly2.

©

https://www.youtube.com/watch?v=4EiBRfRsT1Y&list=P

LCKGTSJa4Ku50AWRDMAXU8uAGznCefEmD
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" Recomendamos la
lectura del siguiente
texto, que analiza la
primera vez que se
puso a prueba esta
situacion diddctica:
Perelman et al. (2023).
La Ronda de Noticias
en el aula: un punto de
partida hacia la lectura

critica. http://revistas-
cientificas.filo.uba.ar/

index.php/iice/article/
view/11527/11882


https://www.youtube.com/watch?v=4EiBRfRsT1Y&list=PLCKGTSJa4Ku50AWRDMAXU8uAGznCefEmD
https://www.youtube.com/watch?v=4EiBRfRsT1Y&list=PLCKGTSJa4Ku50AWRDMAXU8uAGznCefEmD
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice/article/view/11527/11882
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice/article/view/11527/11882
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice/article/view/11527/11882
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/iice/article/view/11527/11882
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Como hemos sefialado en el capitulo 4, la Ronda de noticias tie-
ne dos propositos didacticos: conocer y validar las practicas de
lectura de noticias de los estudiantes y aproximarnos a sus ideas
acerca de la produccién de noticias para problematizarlas. Co-
menzar la secuencia con la situacion de compartir en el aula las
propias practicas e ideas permite generar un contrato implicito
entre los alumnos y el docente en el que sus voces, sus miradas y
sus saberes van a tener un papel central en el proceso de apren-
dizaje de la lectura critica de noticias.

Clase N° 1. Situacién de inicio
La primera clase tiene como objetivos:

a) Compartir el propésito comunicativo de la secuencia con los
estudiantes, proponerles ubicarse como auténticos rastrea-
dores criticos de las noticias. Esto involucra un cambio de
posicién como lectores, ya que comenzaran a interrogarse
no solo sobre el qué dicen, sino también sobre quiénes y
cémo lo dicen y en qué contextos.

b) Comenzar a conocer sus practicas de lectura habituales a
partir de una breve encuesta (véase Anexo 2) donde: 1)
informan sobre su vinculo lector con el mundo de las no-
ticias (por qué medios se enteran, cuales son sus intereses
personales, qué contacto con los medios digitales tienen y,
silo tienen, a través de qué dispositivos), 2) eligen una no-
ticia de su interés y 3) registran el titulo y la pagina donde
la encontraron. Esto tltimo permitira al docente acceder a
las noticias seleccionadas para decidir en cuales detener-
se en la clase 2.

Si bien es posible que los alumnos completen la encuesta en sus
casas, resulta mas efectivo que realicen esta actividad en la es-
cuela, si esta dispone de dispositivos electrénicos y conectividad
para que seleccionen las noticias. En ocasiones, los estudiantes no
cuentan con este acceso en sus casas y, de ese modo, se pierden la
oportunidad de compartir su propia experiencia con los compa-
fieros y el docente. A su vez, la encuesta puede realizarse en for-
mato digital (por ejemplo, utilizando el Google Forms) o en forma-
to papel (esta opcidn les permitira tenerla a mano en la clase 2).
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¢Qué tarea realiza el docente con las encuestas? La lectura de las
encuestas es primordial para planificar los préximos encuentros.
No serd lo mismo un aula en la que los estudiantes sefialan que
mantienen un escaso vinculo con las noticias que aquella en la
que la mayoria comenta que realiza practicas frecuentes de lec-
tura en los medios.

El docente también se detiene en las noticias que eligieron con el
objetivo de identificar las que resulten mas pertinentes para de-
cidir cuales poner en comtn en la segunda clase y en qué orden.
Esto resulta necesario no solo por la cantidad de alumnos -y, por
lo tanto, la cantidad de noticias-, sino también para planificar con
mas precision las intervenciones. En cuanto al orden de presenta-
cién, un primer criterio es comenzar con la lectura de las que son
efectivamente noticias a partir del interrogante “; Por qué piensan
que es una noticia?” e ir incorporando posteriormente aquellos
textos elegidos que pertenecen a otros discursos. Esto es asi por-
que observamos que, en ocasiones, los estudiantes, al concebir
las noticias como textos que informan sobre un hecho, recurren
a relatos histéricos, notas de enciclopedia e incluso biografias.

También, a veces, identifican la trasmision de un hecho (por ejem-
plo, un partido de fuitbol) con la noticia de ese acontecimiento. Su
presentacion en clase generara situaciones de conflicto respecto a
la concepcién de noticia y posibilitara precisar su caracterizacion.
Otro criterio central para elegir las noticias seleccionadas por los
alumnos es considerar si pudieron identificar los medios que las
produjeron. Cuando se les solicita indicar en la encuesta la “pagi-
na de internet donde encontraste la noticia”, algunos mencionan
las plataformas de Google o YouTube, mientras que otros logran
detectar cudl es el medio periodistico productor de la noticia
(TN, Clarin, Infobae). Detenerse en este andlisis en la clase posi-
bilitara diferenciar, como veremos, entre los medios productores
de noticias y las plataformas que se ocupan de hacerlas circular.

Clase N° 2. Compartir las practicas y
problematizar la idea de noticia

La segunda clase se propone habilitar un tiempo didéctico para
que los estudiantes: a) compartan su modo de acceso a las noti-
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cias y sus preferencias; b) emprendan una lectura exploratoria
colectiva de algunas de las noticias elegidas por ellos y ¢) comien-
cen areflexionar sobre el proceso de produccion mediatico. Esta
clase permitira al docente precisar los propdsitos didacticos de
las clases siguientes, delimitar qué procesos de la maquinaria
medidtica comienzan a ser observables y cuales permanecen in-
visibilizados, y disefiar asi modos de abordarlos en pos de una
progresiva criticidad. La clase, entonces, se distribuye en tres
momentos intimamente articulados.

Primer momento. Intercambio sobre las practicas de
lectura de noticias

El primer momento consiste en recuperar entre todos las res-
puestas que los estudiantes completaron en las encuestas. Un fin
importante de esta clase es atender al vinculo que los alumnos
tienen con las noticias y los medios de comunicacién, asi como
organizar y esquematizar esa informacion, ya sea por escrito u
oralmente, para visibilizar la diversidad de accesos e intereses.

En este espacio, serdn los alumnos quienes tomaran la palabra
para compartir con sus compafieros sus practicas. Es importante
que tengan las encuestas a mano, por si quieren leerlas para re-
cordar alguna respuesta. El docente los invita a compartir: “; por
qué medios se enteran de las noticias?” (pregunta 1), “;qué in-
tereses personales tienen?” (pregunta 2), “;poseen contacto con
las noticias presentadas en medios digitales?” (pregunta 3), “;a
través de qué dispositivos?” (pregunta 4).

Como podemos observar en el siguiente fragmento de clase, los
alumnos acceden a las noticias de muy diversas formas. Mencio-
nan los medios tradicionales (prensa graficay TV) y los que circu-
lan en Internet (diarios digitales, redes sociales, como Instagram
y Twitter, y plataformas de bisqueda como Google).
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Docente (D): Para empezar, les propongo que entre todos conver-
semos acerca de como leen las noticias ustedes.

Sonia: Yo las veo por la tele, por redes sociales y por el celular. En
la televisién vemos con mi mama, mi hermana o mi papa. Vemos
sobre deportes, tecnologia o noticias asf, en si que te informan
lo que pasa o el trénsito o el clima.

Tino: Yo veo la noticia por el diario de papel y la TV. El sébado
voy con mi papd, vamos a un lugar y ahi hay revistas de papel.

Natan: Yo veo el diario digital y también veo noticias por redes
sociales. Veo temas sobre animales, deportes, msicos y sobre
lo que pasa diariamente en Argentina.

D: Natan, ;d6nde las buscés?
Natan: En Google.

D: En la encuesta, pusiste que también buscabas noticias en
las redes sociales.

Natan: Si. Por ejemplo, en Instagram, en Twitter.

En algunos casos, sefialan que no hacen btisquedas intenciona-
das, sino que las noticias les “aparecen de la nada” mientras es-
tan leyendo otros contenidos en las redes. Estas practicas nos re-
cuerdan las investigaciones que mencionamos en 1.3.1. referidas
ala “lectura incidental”.

Susana: Por ejemplo, estoy viendo las redes sociales y me apa-
recen de la nada noticias, asi como que alguien se murié o so-
bre famosos, etc.

D: Susana dice que esta navegando en las redes sociales y de la
nada aparecen noticias. ;A alguien mas le paso esto, que apa-
recen noticias?

Algunos: Si.
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Sin embargo, como veremos en el siguiente momento, algunos
también plantean que, cuando se interesan por una noticia, rea-
lizan busquedas en diversos medios para conocer mas.

También la docente comparte sus experiencias. De esta mane-
ra, enriquece el intercambio mostrando otros modos de acceso,
como la radio o el diario en papel. En ocasiones, estos medios
resultan desconocidos para los estudiantes o, al escuchar al do-
cente, los reconocen como medios que consumen ellos mismos
o0 se consume en sus hogares.

Este primer momento finaliza con una reflexién sobre la diver-
sidad de maneras en las que el grupo se acerca a las noticias y
lo registran por escrito (véase Figura 5.3). El registro abre asi
la posibilidad de pensarse en la diversidad de consumos y con-
sumidores.

Compartir sus practicas posiciona a los estudiantes en un lugar
protagonista que, a lo largo de la secuencia y con las actividades
que siguen, genera un cOMpromiso creciente.

Segundo momento. Lectura colectiva de algunas de las
noticias seleccionadas por los estudiantes

En este momento entran en escena las noticias que habian ele-
gido los alumnos, seleccionadas por el docente. Es importante
que todos puedan observar con detalle las noticias que se explo-
raran, ya sea a través de un proyector o de dispositivos tecnold-
gicos como los celulares, ya que el propoésito es que el docente
comience a problematizar las primeras ideas que traen al aula.
Se realiza asi una lectura colectiva de las noticias elegidas en su
contexto mediatico y se invita al estudiante a compartir con el
resto su decision y perspectiva a partir de preguntas abiertas que
le permitan explicitar:
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-» Las estrategias de busqueda: “;c6mo buscaste esta noticia?,
;donde la buscaste?, ;qué escribiste cuando la buscaste?”

-> El criterio de seleccidn: “;por qué te intereso esta noticia?,
(por qué elegiste este tema?”

->Su idea de noticia: “;por qué pensas que es una noticia?,
;qué te hace dar cuenta de que es una noticia?”

Las consignas abiertas permiten hacer publico los marcos de
referencia de los alumnos. Aqui es central la explicitacion de los
distintos puntos de vista, las diferentes practicas y su legitima-
cién por parte del docente. Esta apertura a escuchar las voces y
validar sus lecturas es una condicién que se sostendra en toda
la secuencia.

D: La idea ahora es que nosotros veamos entre todos algunas
de las noticias que ustedes trajeron. Voy a compartir pantalla y
vamos a trabajar sobre cémo buscaron esas noticias, por qué les
interesaron y por qué creen que las que eligieron son noticias.
Vamos a empezar con esta primera noticia que nos trajo Natdn.

Natén (muestra Figura 5.1). La busqué por...primero me apare-
cié una sugerencia en Instagram y luego de ahi investigué mas
el tema, y lo vi por Google también. De ahi la puse aca (en la
encuesta).

D: Natan dice que primero aparecid en Instagram y después fue
a buscar a Google. ;Como lo buscaste en Google?

Natén: Poniendo el titulo.
D: ¢Por qué pensas que es una noticia?

Natan: Porque esta en una pégina de noticias, en si de TN, que
es un noticiero en general.
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Figura 5.1

Cuando comparte su camino de localizacion de la noticia, Natan
pone en evidencia su transito por diversos medios. Sabe cémo
buscar la informacion que recibe incidentalmente en Instagram:
va a Google, escribe en la barra de bisqueda el titulo de la noticia
que le intereso, elige una entrada entre los multiples resultados
que aparecen en el buscador e ingresa a TN. También sabe como
registrar en la encuesta la version de la noticia encontrada: copia
la direccién de enlace de la noticia que ley6 en TN. En cuanto a su
idea de noticia, Natan distingue claramente que es el canal TN el
que la produjo. Como veremos, esta distincién no es sencilla de
realizar en un ecosistema de medios tan diverso.

A medida que avanza el intercambio, se observa que varios es-
tudiantes realizan cotidianamente practicas de lectura de bus-
queda o rastreo de informacion en el marco de la compleja ma-
rafia de las redes.
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D: Esta (Figura 5.2) es una noticia de Vale (/ee en voz alta el titu-
lar). ;Cémo la buscaste?

Vale: A mi la noticia me aparecié primero en la tele, y después
para hacer la tarea la busqué en Google y me apareci6.

D: ;Por qué pensas vos, o qué piensan los demas, que es una
noticia?

Sonia: Porque esta informando de lo que le pasa a una persona
en especifico y todo el movimiento que se esta haciendo por ello.

Figura 5.2

Vale da cuenta de su conocimiento acerca de la presencia de una
misma noticia en medios diferentes, de ahi que lo que vio en la
television la llevé a buscar en una plataforma.

La pregunta “por qué piensan que es una noticia” se abre a toda
la clase, lo que permite que la docente se aproxime a las ideas que
sostienen inicialmente los alumnos. Se observa asi que la gran
mayoria justifica que se trata de una noticia porque el texto pro-
porciona informacién acerca de un hecho (“porque est4 en una
pagina de noticias, porque estd informando de lo que le pasa a
una persona”). La idea del objetivo exclusivamente informativo
de las noticias es recurrente en nifios y nifias, tal como ha sido
indagado en el marco de la investigacién psicolégica, presentada
en 1.3.2. Es decir, el propésito de captacion de las audiencias no
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es un observable. Desde esta mirada ingenua, la noticia consti-
tuye para los estudiantes inicialmente una “ventana al mundo”,
transparenta lo que sucede en la realidad.

Tercer momento. Reflexiones sobre las noticias y apertura
de interrogantes

El dltimo momento de la clase esta destinado a avanzar en la
conceptualizacién del proceso de construccion de las noticias.
En principio, la docente se detiene en la pregunta: “;Cémo reco-
nocemos una noticia?”. Esta consigna necesitara volver sobre las
reflexiones compartidas en las lecturas realizadas en el momen-
to anterior, pero esta vez conducira a conclusiones provisorias
que seran retomadas y complejizadas a lo largo de la secuencia.

D: Si tuviéramos que pensar cdmo reconocemos una noticia,
¢qué me dirian ustedes? Vamos a escribir como reconocemos
una noticia.

Sonia: Anuncia un hecho que pasé o lo que esta pasando o lo
que pasara.

D: Bien (escribe en la pagina digital ya iniciada en el momento),
“anuncia o nos informa sobre un hecho que pasé, que pasa o que
puede pasar.” (Véase Figura 5.3)

A partir de esta primera conclusion la docente se propone foca-
lizar en las instancias de produccién medidtica: “;quiénes pro-
ducen las noticias?, ;las producen los medios o las plataformas
que se ocupan de hacerlas circular?” Sabemos que un concepto
imprescindible en la interpretacion de una noticia es el de dilu-
cidar qué medio la produjo, dado que cada uno reconstruye los
hechos de manera diferente. Abordar la distincién entre las em-
presas que producen noticias y aquellas que se dedican a hacer-
las circular es lo que va a permitir comenzar a construir la idea
de que la noticia es producida por un medio. Este concepto va a
ser clave para la situacion didactica siguiente, que sera comparar
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noticias producidas por medios diferentes. Ya algunos alumnos
pusieron en evidencia, en el segundo momento, que podian rea-
lizar esta distincion. Asi Natan tenia claro que TN era el medio
productor. Veamos cémo interviene la docente para que todos
los estudiantes puedan reparar en las instancias productoras:

D: Vale, en tu encuesta, pusiste que encontraste la noticia de Ya-
nina Latorre ;en qué pagina?

Vale: En Google.

D: Pero ;en qué pagina estd la noticia? (observan detenidamente
la noticia compartida).

Ana: En Paparazzi.

D: Ana dice en Paparazzi. Pero Vale escribié en la encuesta que
la pagina donde la encontrd era Google. ;Quién hizo la noticia,
Paparazzi o Google?

Susana: La haria Paparazzi porque Google es una red social
donde podés encontrar varias cosas, pero, en realidad, Papara-
zzi escribi6 la noticia.

D: La noticia es de Paparazzi.

La docente no solo retoma la presentacion de Vale. Se preocupa
por extender este andlisis a las presentaciones de otros alumnos,
en las que también se evidencia la indiferenciacion entre medios
productores y plataformas de circulacién. Abordar los problemas
en una interaccion conjunta da oportunidades a que los alumnos
se enriquezcan con las ideas de los compafieros.
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D: Si vamos, por ejemplo, a la noticia que habia elegido Flavio
acerca de las Cataratas del Iguazu, habiamos visto que era de
TN, pero Flavio habia escrito en la encuesta: YouTube. Hoy Flavio
estd ausente, pero ;por qué habra escrito YouTube?, ;qué pien-
san ustedes? No podemos preguntarle, pero podemos pensar.

Natan: Porque YouTube es una plataforma al igual que Google,
solo que en YouTube se suben videos y en Google se pueden subir
videos también, pero se suben mas imagenes y textos, etcétera.

D: Entonces YouTube no escribe noticias, pero pueden apare-
cer noticias ahi. Podriamos empezar a distinguir entre aquellos
medios que escriben las noticias o que nos informan de las no-
ticias y aquellas plataformas o redes sociales donde pueden
aparecer las noticias.

La distinciéon medios productores/plataformas de circulaciéon
permite a la docente abordar un nuevo problema: la diferen-
ciacién entre el medio productor y el periodista que escribe en
ese medio:

D: Sigamos con la noticia de Yanina Latorre (Figura 5.2). Sabe-
mos que es de Paparazzi. Pero ;quién escribid esta noticia? ; Pa-
parazzi es una persona?

Ana: La puede escribir cualquier personay la suben a Paparazzi.
Obviamente con el permiso del creador de la pagina.

Natan: Wanda Nara es el origen de la noticia, entonces los pa-
parazzi van agarrando informacion, o la persona que escribié la
noticia, y después se crea una noticia y los paparazzi la dicen.

D: Natén dice que los paparazzi o la persona que escribe toma
toda esa informacion. ;Cémo se llama la persona que escribe
las noticias?
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Natan: Se le llama ¢ periodista?
D: ¢Saben qué es un periodista?
Natén: Una persona que entrevista a otros.

Sonia: Mi mama es periodista. El periodista es una persona que
busca informacién mediante muchas redes, o mediante perso-
nas que le cuentan, que le dan informacion.

D: Los periodistas son los que escriben esta noticia. Los papa-
razzi son las personas que van en busca de informacion acerca
de algln suceso o algtn hecho. Después vamos a seguir con
esto que decia Natén, toman la informacién y después crean la
noticia. Entonces, ahi podemos identificar que hay alguien que
crea esta noticia, alguien que estd escribiendo o alguien que nos
estd contando esta noticia. Eso podemos pensarlo como una de
las caracteristicas que nos permiten reconocer una noticia. ;Lo
agrego a nuestras conclusiones de hoy? (escribe en la pagina
digital: “hay alguien que nos informa sobre el hecho, que escri-
be, que se llama periodista”). (Véase Figura 5.3)

Figura 5.3

Lugares donde vemos las noticias
Television

Radio

Otras personas

Diarios digitales o en papel

Redes sociales

¢Como reconocemos una noticia?

Anuncia o nos informa sobre un hecho que pas6, que pasa o que puede pa-
sar. Hay alguien que nos informa sobre el hecho, que escribe, que se llama
periodista. Es un tema importante para muchas personas, para el publico
en general.

El intercambio pone en evidencia que la idea de periodista has-
ta ahora esta ligada a la busqueda de informacion mediante en-
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trevistas, redes, personas que le cuentan. Como hemos visto en
la investigacion psicoldgica ya mencionada (en la que les pedia-
mos dibujos a los chicos sobre “cémo piensan que se producen
las noticias”), se concibe al periodista como un sujeto que bus-
ca y registra informacién, pero no se lo piensa como formando
parte de un medio que tiene una linea editorial y que define qué
hechos cubrir (0 no) y como hacerlo. Tampoco se lo represen-
tan produciendo un discurso acerca de los acontecimientos que
informa desde un punto de vista determinado. Simplemente, es
alguien que se dedica a buscar informacién y luego transmitirla
tal cual. Serd un largo camino el que permitira transformar esa
mirada ingenua en otra capaz de dilucidar que entre el aconte-
cimiento real y el discurso que lo representa hay un proceso de
transformacion.

Esimportante dedicar un tiempo a registrar aquellas reflexiones
que surgen en la lectura exploratoria de noticias. La escritura
permite guardar un registro de lo conversado y hacer visibles las
primeras ideas que circulan en el aula, que luego serviran como
insumo para que continlen avanzando en su proceso de concep-
tualizacion. El formato queda a criterio del docente (un afiche,
un Word, etc.). Por supuesto, es preferible que se seleccione un
espacio de registro al que los estudiantes puedan acceder cuan-
do lo necesiten. En esta clase, como hemos visto en la Figura 5.3,
la docente siguié registrando en el documento digital las conclu-
siones tentativas a las que fueron arribando.
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5.2. Comparacion de noticias" *Recomendamos a
lectura del siguiente

texto, que analiza la
primera vez que se
puso a prueba esta
situacion didactica:
Perelman et al. (2023).
¢Es posible la lectura
critica en la escuela?
Comparacion de no-
ticias en las aulas de
primaria y secundaria.
https://drive.google.
com/file/d/1GL4950ta
rA0am6GloWExnYhwe

aEumiqr/view

https://www.youtube.com/watch?v=2ufXsIXn8DQ&list=
PLCKGTSJa4Ku50AWRDMAXU8uAGznCefEmD&index=4

La situaciéon de comparacién de noticias tiene una enorme re-
levancia en la formacién de lectores criticos porque su andlisis
permite que los estudiantes construyan progresivamente indi-
cadores claros que les permiten inferir que cada medio repre-
senta una lectura de la realidad, sin que ello implique necesaria-
mente que alguno estd mintiendo, tal como lo hemos analizado
en el capitulo 3.

Las dos noticias seleccionadas en el aiio 2022, en las clases de 7°
grado que estamos siguiendo, se vinculan con el mundial de fat-
bol que se llevé a cabo ese afio. Son dos noticias producidas por
medios diferentes que refieren a la construccion de los estadios
en Qatar (véase Anexo 3):
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clados y completamente desmontable

Clarin (22(3/2021) Mundial Qatar 2022: de-
nuncian que mas de 6.500 obreros murieron
en la construccion de los estadios

Infobae (21/11/2021): Qatar presento un his-
térico estadio construido con materiales reci-

Como es posible inferir a partir de los titulos, la noticia de Infobae
es netamente celebratoria, mientras que la de Clarin focaliza en
la denuncia de la muerte de los obreros inmigrantes que partici-
paron en la construccién de los estadios.

Figura 5.4

Es el mismo acontecimiento, el mismo referente empirico (la
construccion de los estadios), pero el foco es completamente di-
ferente. Cuando hacemos una celebracion, no hace falta un des-
pliegue de argumentos sobre el hecho. Mientras que cuando se
presenta una denuncia, se vuelve necesario aportar razones con-
tundentes, diversidad de voces que aporten pruebas fehacientes.
Seglin donde se pone el foco en una noticia, se apela a recursos
diferentes. Es asi como podemos comprender por qué, para rea-
lizar la denuncia, Clarin acudié a un periddico inglés como una
fuente autorizada para revelar los hechos.

La decision de trabajar con estas dos noticias no fue sencilla, ya
que inicialmente se propusieron en el equipo de investigacién di-
versas opciones. La seleccion requirid, como ya lo hemos mencio-
nado, una lectura critica conjunta de los docentes e investigado-
res destinada a construir el sentido de cada noticia y desentrafiar
las marcas del lenguaje que ponen en evidencia su perspectiva.
Este andlisis detenido permiti6 hipotetizar qué noticias podrian
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resultar fértiles para que los estudiantes logren aproximarse a
la mirada adoptada por cada medio.

Sabiamos que posicionarlos ante dos noticias que refieren al
mismo acontecimiento no es una tarea frecuente en la escuela.
Porque habitualmente no se piensa el lenguaje como una re-pre-
sentacion de la realidad, no se concibe como un objeto de ana-
lisis en las lecturas, a pesar de que, como lo hemos visto en el
capitulo 2 y como sefalan Audigier, Crémieux y Tutiaux-Guillon
(1994), especialistas en didactica de las Ciencias sociales, “las
palabras mismas que se emplean clasifican los acontecimientos
bajo sentidos diferentes” (p. 12).

La idea era proponerles a los alumnos ingresar a los textos desde
un cierto extrafiamiento, con el propésito de explorarlos, hallar
marcas, huellas en los diversos lenguajes (verbal, imagenes, vi-
deos, tipografias, puestas en pagina) y progresivamente conver-
tir esas huellas enindicios que habiliten la construccion colecti-
va de hipétesis sobre la perspectiva adoptada por cada medio.

En la puesta en aula que presentamos, este camino requiri6 el
desarrollo de las clases 3,4, 5y 6.

Clase N° 3. Explorar los entornos mediaticos
donde aparecen las noticias

La clase 3 inicia con la comparacion de las dos noticias seleccio-
nadas. Tiene como propdsito ofrecer un tiempo de lectura ex-
ploratoria que permita reconocer el espacio mediatico donde se
transmiten las noticias. Pero ;por qué explorar el contexto me-
diatico en el transcurso de toda una clase?, ;por qué realizar esa
exploracion antes de iniciar el analisis de las noticias propiamente
dichas?, ;cual es el propésito didactico de la situacién?

Como hemos visto en la clase 2, los estudiantes conciben inicial-
mente las noticias como textos netamente informativos, por lo
tanto, queda en un cono de sombra el propésito de captacion de
las audiencias. No llegan a representarse las noticias como pro-
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ductos generados por empresas mediaticas que tienen fines de
lucro y que requieren de las audiencias para sostenerse econd-
micamente. Hay una idea benefactora de la produccion informati-
va. Los periodistas se asimilan a los servidores piiblicos, se piensa
que ellos cubren personalmente los acontecimientos con el tinico
objetivo de mantener informada a la poblacién.

Nuestro propoésito en esta clase es desestabilizar estas ideas a
partir del analisis de ciertas huellas detectadas en la exploracion
del contexto mediatico que pueden dar lugar a conflictos cogniti-
vos, a partir de ciertas intervenciones docentes. En este sentido, la
lingtiista Julia Zullo (2010), al analizar los diarios digitales, sefiala:

“ Un diario es un objeto, es una institucion,
pero también es una marca. Las marcas
particulares de la ‘fabricacion’ de ese producto
quedan subsumidas en un objeto multimodal
unico, de determinadas caracteristicas mds

0 menos constantes, que constituyen un todo.
Identificamos cada diario con un simple golpe
de vista: logos e isotipos, colores, tipografia,
distribucién de la informacion en la tapa,

etc. [...] La edicién digital en este sentido,
facilita su acceso, siempre y cuando el lector
sepa identificar la pista entre tanta oferta

de informacién, productos y servicios. [El
destacado en redonda es nuestro] (p. 1403)

La clase 3 tiene la intencidn de que los estudiantes puedan iden-
tificar ciertas pistas que estan presentes en el entorno mediatico
de las noticias y se interroguen acerca de qué efectos pretenden
generar en los lectores, mas alla de la intencién de informar. Es
asi como se busca abordar algunos aspectos relacionados con los
mecanismos de produccién y edicién del medio que, por supues-
to, quedan invisibilizados cuando en las propuestas didacticas se
leen las noticias sueltas o solo se hace referencia al texto de las
noticias o a sus partes.
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Primer momento. Lectura individual de los entornos
mediaticos de las noticias seleccionadas por el docente
y registro en un cuadro comparativo. Intercambio en
pequeiios grupos

Inicialmente, la docente retoma las conclusiones construidas alo
largo de la clase anterior porque esta memoria permite a los que
estuvieron presentes volver sobre lo trabajado y, a aquellos que
no transitaron la clase, los ayuda a incorporarse a la secuencia. La
informacién puede retomarse a partir de lo registrado e invitar a
ampliarla con otras ideas o episodios que no fueron consignados
(véase apartado 6.3. Tejer la trama didactica).

D: Algunos alumnos no estuvieron el viernes pasado, cuando
empezamos con las encuestas. Leimos algunas de las noticias
que ustedes buscaron, compartieron donde veian noticias, don-
de las lefan. Algunos en la televisién, algunos en Internet, otros
en redes sociales, algunos se enteraban por otras personas. Y
luego pensamos qué es una noticia, cémo reconocer una noti-
cia. Después estuvimos viendo que las noticias nos informan
sobre algun hecho, eso habiamos concluido. También habiamos
hablado de que hay medios que producen las noticias, como TN
o Infobae, y hay otras plataformas que lo que hacen es compar-
tirlas, como vimos en el caso de YouTube, ;se acuerdan de la
noticia de las cataratas?

Después vimos que los periodistas escribian estas noticias y
fuimos haciendo, entre todos, estas conclusiones (muestra la
produccion escrita colectiva de la Figura 5.3 de la clase 2). ;Se
acuerdan de que les habia dicho que ibamos a ir ampliando estas
conclusiones, y, si era necesario modificarlas, ibamos a agregar
nuevas?, todo esto es una secuencia en la que vamos a ir pen-
sando cémo nosotros leemos estas noticias.

La docente luego presenta las noticias que selecciond. Lo intere-
sante es que explicita que su lectura requerira varias clases. Trans-
mite asilaidea de que leer noticias de manera critica involucra un
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proceso que lleva un tiempo prolongado porque requiere avan-
zar reflexionando sobre las huellas que irdn detectando a cada
paso (véase apartado 6.2. Instalar a los alumnos en la duracion).

D: Ahora bien, a partir de ahora vamos a empezar a trabajar con
dos noticias especificas que elegi. Les habia dicho la semana
pasada que ibamos a trabajar con dos noticias que habia selec-
cionado, pero a diferencia de lo que hicimos el viernes, estas
noticias las vamos a leer con mayor profundidad. Las noticias
que habian traido las pasamos un poquito por arriba, leimos el
titulo, vimos por qué la elegimos, por qué pensamos que era una
noticia. Pero, en este caso, nos vamos a detener en varias clases
a leer con profundidad estas dos noticias.

La consigna que abre el espacio de lectura del entorno mediatico
gener6 un intenso debate en el equipo de investigacion. Fueron
los docentes quienes plantearon y pusieron a prueba la consigna
que result6 ser la mejor comprendida por los estudiantes: “Bus-
car lo que les llama la atencion cuando ven lo que hay alrededor
de las noticias”.

D: ;Qué vamos a hacer hoy? Antes de empezar a leer toda la no-
ticia, les comparti en el drive el link con las dos noticias. Ahora,
voy a repartirles las computadoras para que ingresen a ese link
(muestra en el proyector el link al que van a ingresar). Ahi va a
estar esta noticia en la pantalla (la muestra), fijense alrededor
de la noticia (senala) qué cosas les llaman la atencion de cémo
aparece esa noticia en la pantalla y anétenlo de manera individual.
No hay una respuesta correcta, sino lo que a ustedes les [lama la
atencion cuando ven lo que hay alrededor de la noticia. Eso lo va-
mos a anotar en un cuadrito que voy a compartirles y después la
idea es que eso que escribieron individualmente lo puedan com-
partir en grupos mas pequefos para que después lo pensemos
entre todos. ¢Alguna consulta sobre la consigna? ;Se entendi6?
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Otra variable para resolver por el equipo fue la organizacién
de la clase. La lectura propuesta requiere una interaccién in-
tensa con los textos para descubrir los detalles. De manera que
se decidié una organizacion de la clase ascendente, esto es, que
inicialmente cada estudiante pueda contactarse con el entorno
medidtico de manera individual, que luego compartiera sus no-
tas en un pequefio grupo y que finalmente participara del inter-
cambio colectivo (véase apartado 6.4. Plantear una organizacion
de la clase ascendente).

Como podemos observar en la consigna, la escena de lectura pro-
puesta requirié que la docente preparara los dispositivos para
que los estudiantes exploraran en detalle el “alrededor de las no-
ticias”. Cre6 previamente, en un drive, el documento que contenia
los enlaces a las dos noticias que tenian que leer y solicit6 el pro-
yector y las computadoras en la escuela para que fuera posible
el acto de lectura con los textos presentes. Ahora, los invitamos
a explorar el “alrededor de las noticias”.

Figura 5.5

Compartimos dos de los cuadros comparativos realizados por
los estudiantes en grupos mientras exploraban el contexto me-
diatico. Al lado de cada uno, realizamos la transcripcién para fa-
cilitar su lectura.
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Figura 5.6
Infobae Clarin
Los anuncios, el Anuncios. Nombres de
logo de Infobae. paises.
Suscribite por 3 Los colores de los anun-
meses. cios.
Textos de Twitter.

Figura 5.7

Infobae

Hay para registrarse.
Hay anuncios.

Hay nombres de pai-
ses. Hay imagenes
de redes sociales.

Clarin

Hay para registrarse.
Hay nombres.

Hay anuncios.

Hay para suscribirse.

Segundo momento. Puesta en comn: analisis colectivo de
las marcas identificadas en los entornos mediaticos

Nos detendremos en la interaccién que se suscit6 alrededor de
algunos de los indicios detectados por los estudiantes.

Los anuncios. Todos los alumnos registraron la presencia de
anuncios publicitarios. Su andlisis se convirtié en una oportuni-
dad clave para comenzar a dilucidar que los medios constituyen
empresas que requieren de pautas publicitarias para subsistir.
Veamos como inici6 la docente el camino de problematizacion.
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D: Y a ustedes, ;como les parece que estos anuncios llegan a la
pagina de Infobae y logran ubicarse al lado de la noticia?

Sonia: Un canje o la marca o la tienda le paga a la pagina para
hacer publicidad a su producto.

D: 0 que le paga, ;a quién le pagaria esta marca?
Sonia: A Infobae.

Natan: A la empresa.

D: A la empresa dice Natan. ;Qué empresa?
Natén: De Infobae.

D: Natan dice que Infobae es una empresa. Entonces, en este
caso, el supermercado Dia le estaria pagando a Infobae para
aparecer ahi. ;Estan de acuerdo?

Frente a la idea de que Infobae recibe un pago, las preguntas que
formula la docente se dirigen a que los alumnos hipoteticen acer-
ca de la finalidad de la ganancia.

D: ;Necesita Infobae que estén ahi los anuncios?
Natan: No, pero seria otra manera de ganar plata para la pagina.

Sonia: Para poder hacer lo mismo que Dia, o sea, pagarle a otra
pagina para presentar su noticia ahi y que sea mas vista.

Ana: Para mi necesitan la plata capaz para mejorar su pagina, su
empresa y todo eso o para hacerse mds conocidos.

D: O sea, necesitan recaudar dinero para mejorar su pagina.

En este recorrido, en el que se intenta hacer visibles las aristas
del entramado econémico, comienza a aparecer un propdsito
que hasta ahora no habia sido planteado: la captacién de la au-

114



[ cuaDERNOS DEL IICE ISSN 2618-5377 | Ne 15

diencia: “que sea mas vista”, “hacerse mas conocidos”. El andlisis
que realizaron, en el que descubrieron que tanto Infobae como
el supermercado Dia tienen el propésito de atraer al publico con
fines de lucro, condujo a la docente a interrogar por lo comin y
lo diverso entre ambas empresas.

D: ;Infobae y Dia hacen lo mismo?

Algunos: No.

D: ¢Quién explica por qué no? ;Qué hace la pagina de Infobae y
qué hace Dia, por ejemplo?

Ignacio: Infobae es una pagina la cual se dedica a informarnos
de lo que pasa y Dia es un establecimiento el cual nos vende
productos de cada dia.

Sonia: Infobae informa. Dia, en esta pagina, en este anuncio, te
estd informando de que sus productos estan en oferta. Estan ha-
ciendo una noticia, informando de diferentes cosas.

D: ;Qué opinan? Sonia dice que los dos estan haciendo una noti-
cia. ;Les parece que lo que hace Dia es una noticia?

Alumnos: No.

D: ¢Por qué no es una noticia para vos Leila?

Leila: Porque como Dia trata de vender productos, no te esta con-
tando algo, sino mostrando lo que vende y si hay ofertas. Infobae
da informacion, te cuenta cosas que pueden estar pasando, eso.

D: ;Qué diferencia podemos encontrar entre la publicidad y la
noticia de Infobae? ;Es lo mismo hacer una publicidad que una
noticia?

Natan: No, porque el anuncio de Dia informa sobre productos de
alimentos y la informacion de Infobae estd anunciando sobre un
caso o algo en especifico.
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Es interesante el debate que se suscita sobre los propésitos de
cada empresa. El intercambio pone en evidencia que la distin-
cion no es sencilla: al descubrir que ambas empresas informan
y también intentan vender sus productos, los alumnos necesitan
dilucidar con mayor precision sus diferencias, pero todavia no
tienen herramientas suficientes para hacerlo.

Mas adelante, uno de los grupos sefiala que Clarin tiene menos
anuncios que Infobae. La docente propone hipotetizar acerca de
las razones de esta situacion:

D: Ana dice que en Clarin hay menos anuncios que en Infobae.
Aca deberiamos contarlos, para saber si hay mas o menos, pero
puede pasar que ingresando a otra seccion aparezcan mas anun-
cios que en la otra seccion. Ahora, ;por qué les parece a ustedes
que una empresa puede tener mas o menos anuncios que otra?

Sonia: Porque capaz Clarin busca que lean su noticia en vez de
que estén viendo otras cosas, por ejemplo, anuncios o publici-
dades de otra empresa.

D: Quizés una empresa, en este caso Infobae o Clarin, prefiere
que le den més atencion a su noticia que a los anuncios. ;Qué
opina el resto? ;Y si le da mas atencién a las noticias, y tiene
poca publicidad, cémo pagara todo el trabajo que tiene que ha-
cer para producir?

Susana: Capaz porque le pagan por todas las visitas que haya
en su pégina.

D: ¢A quiénes conocen que reciben dinero cuando visitan su
pagina?

Algunos: Los youtubers.

D: Los youtubers. Ellos reciben dinero por cada persona que in-
gresa. En este caso, las empresas, como Infobae y Clarin, nece-

sitan del dinero de las publicidades como veiamos recién para
poder seguir en la produccion de sus noticias.
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Los anadlisis de los estudiantes dan cuenta de que su marco de
referencia para comprender cémo funcionan los medios se rela-
ciona con el que ellos han detectado en su contacto con los you-
tubers, productores de contenido audiovisual que transmiten
en la plataforma YouTube. El modelo de negocios que sustentan
algunos de los youtubers consiste en obtener ganancias en fun-
cién de la cantidad de visualizaciones. El intercambio frecuente
que tienen con ellos algunos estudiantes les permite pensar que
también los medios buscan sostenerse econémicamente y que
para ello utilizan diversos mecanismos.

Ahora bien, en ninglin momento los alumnos traen la idea de
que las empresas de noticias podrian usar los recursos que ob-
tienen en los anuncios publicitarios para pagar a los periodistas.
Solo comienzan a pensarlo a partir de la pregunta de la docente.

D: Bien. ;Quién les paga a estos periodistas para escribir la
noticia?

Natan: El duefio de la pagina o de la empresa que sea.

D: Natan dice que Infobae es una empresa que recauda este di-
nero para pagarle a los periodistas. ;Estan de acuerdo?

Alumnos: Si.

Las redes sociales. En su exploracién del entorno mediético, los
estudiantes detectan y reconocen los iconos que representan
las redes sociales (Facebook, Twitter y LinkedIn), las aplicacio-
nes de correo y las de mensajeria (WhatsApp y Telegram) y la
impresora (Figura 5.8).
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Figura 5.8

La docente propone reflexionar conjuntamente por qué los me-
dios incluyen esos iconos en el sitio donde estan las noticias. Al-
gunos alumnos vuelven a poner en evidencia su conocimiento del
modo de funcionamiento de las redes y comienzan a establecer
relaciones entre las interacciones generadas en las redes y el pro-
posito de los medios de expandirse para acrecentar sus lectores.

D: Vamos a ver. ;Por qué les parece que aparecen las redes so-
ciales ahi?

Natan: Me parece que las redes sociales estan ahi porque capaz
Infobae también tiene pagina en esas redes.

Sonia: Una cuenta.

D: Ahora, ;para qué le sirve a Infobae aparecer en Facebook o
Twitter?

Susana: Capaz para expandir la pagina. Por ejemplo, las perso-
nas usan una red social en especifico y las ven ahi, pueden ir a
cualquier red social.

D: Susana dice que Infobae tiene Facebook o Twitter o Linkedin
para expandir lo que hace en su pagina, o sea, para difundir las
noticias que tiene. ;Por qué otra razén les parece?

Alumna: Para tener mas visitas.

Natan: Tendria las visitas de las mismas personas que van a
buscar la informacion a la pagina por Internet.
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D: Las visitas de las personas que van a buscar informacion por
Internet. Ahora, recuerdo que, en la clase anterior, comentaron
que, cuando navegaban en las redes sociales, les aparecian no-
ticias. Habiamos dicho que las redes sociales no son las que
producen las noticias sino estos medios. Entonces la gente ¢ira
a Facebook a buscar las noticias, le apareceran?, ;qué piensan?

Alumna: Si, le apareceran las noticias que Infobae da. Que por
algo en Infobae aparece Facebook y las demds redes sociales.

D: Puede ser que les aparezcan como también puede ser que
twiteen alguna noticia que quieran compartir.

Ana: También puede ser que en las redes sociales esté resumi-
do como para que las personas entren a la pagina y lean todo
completo.

D: Esta bueno lo que dice Ana, que en las redes sociales puede
aparecer resumida la noticia para que después las personas in-
gresen a la pagina de Infobae. Obviamente, si ingreso a Twitter,
¢va a estar toda la nota completa en Twitter? ;Qué les parece
que Infobae va a incluir en Twitter?

Tino: Creo que lo que va a incluir es la pagina para ver la noti-
cia completa.

D: El link de la pagina donde va a estar la noticia completa. Pero
con el link, ¢la elegiran, agregaran algo mas?

Ana: El tema o el titulo.

D: El tema o el titulo pueden aparecer en la red social, como para
que la gente vaya a ingresar después. También tenemos esta op-
cion de correo, ;para qué sera?

Ana: Para enviarles a otras personas.

D: Para poder compartir las noticias con otras personas.

Elregistroy la suscripcién. Otras marcas que llamaron la atencién
fueron: la propuesta de registrarse (Infobae: “Registrarme”) y la
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oferta de suscripcion (Clarin: “Suscribite por 0% en 3 meses”). Con
respecto ala primera, la pregunta que vuelve a plantear la docen-
te es: “;Por qué creen que este diario propone registrarse?”. En el
intercambio, se plantearon hipétesis que condujeron al andlisis
de fenémenos no analizados hasta el momento:

Tino: Quizés es para que le den notificaciones de noticias, que
lleguen notificaciones de las noticias.

Leila: No sé, podria ser para subir algo interesante, dar informa-
cion, registrarse y como que vos escribis algo importante que te
enteraste, para que esa pagina sea como mas...

D: No entendi, Leila.

Sonia: Capaz lo que quiso decir Leila es que, cuando vos des tu
informacion y lo que te gusta, y la pagina alguien la maneja, y
ve las cosas que vos mayormente ves, te la personaliza, por asi
decir, y te aparecen cosas que vos ves usualmente.

D: Super interesante lo que estan diciendo. Puede ser que cuan-
do te registrds, alguien que trabaja en Infobae personaliza de
cierto modo lo que mas solés ver y te aparecen como tus noti-
cias mas vistas.

Las razones aportadas por los estudiantes para explicar por qué
el medio propone el registro de sus lectores son diversas. Sin em-
bargo, todas ellas nos permiten observar que estan avanzando
en detectar que los medios no solo buscan atraer la atencién de
sus lectores y expandir sus seguidores, también intentan obtener
sus datos para enviarles notificaciones, conocer sus intereses y/o
personalizar la informacién que les transmiten. Por ahora, pare-
cerfa que no se representan un algoritmo disefiado para realizar
esas acciones, sino que piensan este mecanismo desde una con-
cepcién personalista (“la pagina alguien la maneja”).
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En cuanto a la suscripcioén, el andlisis conjunto les permite des-
cubrir que los medios exigen esta accién como condiciéon para
habilitar a los lectores a realizar e intercambiar comentarios.

D: Miren qué interesante. Tino dice que en Clarin figura una pro-
mocion, dice “Suscribite cero pesos por tres meses” ;Sera lo
mismo que registrarse?

Susana: No, porque ingresar, 0 sea registrarse es tener una cuen-
taregistrada dentro de la pagina, en cambio, si te suscribis, a los
tres meses cuando ya cumpliste, tenés que pagar. También esa
seria otra forma de que la pagina gane dinero.

Ana: En la pégina decia que si te suscribias podias comentar
las noticias.

D: Podés dejar comentarios en las noticias, y a la vez leer los
comentarios que las otras personas van dejando. Miren, aca en
comentarios (muestra) dice: “Comentar las notas de Clarin es
exclusivo para suscriptores”.

Como es posible observar en el desarrollo de la clase 3, el dete-
nerse en “las lineas”, en las huellas textuales del entorno media-
tico, permitié avances significativos en el conocimiento del accio-
nar de los medios. Compartimos aqui las reflexiones de German
Freiberg, el docente que probé por primera vez la secuencia.”
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= El fragmento de video
pertenece a una clase
virtual realizada en el
marco de un curso de
Infod en el afio 2023,
denominado “Leer cri-
ticamente noticias en
la escuela secundaria”.
https://drive.google.
com/file/ d/1gPm37Pc
LKisQEQOIMvrgF3VAO-
moUM_71/view


https://drive.google.com/file/d/1gPm37PcLKisQEQ0IMvrgF3VAOmoUM_71/view
https://drive.google.com/file/d/1gPm37PcLKisQEQ0IMvrgF3VAOmoUM_71/view
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©

https://youtu.be/9vGdSsQ5IIw

Clase N2 4. Rastrear los paratextos

©

https://www.youtube.com/watch?v=KHwoi4AWUWM&list
=PLCKGTSJa4Ku50AWRDMAXU8uAGznCefEmD&index=3

La clase N° 4 de la secuencia da inicio al contacto directo de los
estudiantes con las noticias seleccionadas por la docente. Si bien
los estudiantes exploraron y compararon el entorno mediatico
de ambas noticias, es a partir de aqui que comienzan a “leerlas
en detalle” y se inicia el abordaje de la comparacién con la lectu-
ra de los paratextos: titulares e imagenes.
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Primer momento. Lectura colectiva del titular y las
imagenes de las noticias

Como se observa en la Figura 5.9, la docente construye un dispo-
sitivo de lectura que incluye el logo, el titulo, la bajada y una fo-
tografia de cada noticia. Este dispositivo se presenta con un pro-
yector a toda la clase y al mismo tiempo se prevé que por grupos
dispongan de una computadora o tablet (véase Figura 5.10) que
contenga un pdf con el mismo dispositivo de lectura.

Figura 5.9

La clase se inicia con la lectura de la docente, en voz alta, del ti-
tulo y la bajada de las noticias. En este primer acercamiento, su
lectura es esencial para asegurar que todos accedan mas alla de
sus posibilidades lectoras.

Segundo momento. Analisis en pequefios grupos de los
paratextos. Puesta en comin

Finalizado el primer momento, la docente propone una consig-
na abierta: “;Qué nos cuentan cada una de las noticias?, ;en qué
se fijaron para darse cuenta?”. Esta consigna da por sentado que
las noticias cuentan lo que sucedi6, narran los acontecimientos.
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Y, a su vez, el interrogante “en qué se fijaron” ubica a los alumnos
en una posicién de lectores dispuestos a reconocer las pistas o
claves que les permitiran detectar qué cuentan las noticias. Hay
una apuesta a que hay ciertas marcas en los textos en las que ten-
dran que detenerse para capturar de qué se trata cada noticia.

Figura 5.10

Se plantea que primero lean en pequefios grupos para luego
realizar la puesta en comun. Esta decision se fundamenta prin-
cipalmente en ofrecer a los estudiantes la posibilidad de un acer-
camiento mas estrecho a los textos con un primer intercambio
lector acotado entre los integrantes del grupo. Para esto, como
hemos sefialado, es necesario que cada equipo de trabajo cuente
con el dispositivo de lectura para resolver la consigna planteada
(Figura 5.10). Ademas, se les propone un cuadro de registro que
servira de insumo para la lectura colectiva posterior:

Infobae Clarin
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La docente observa los grupos y va registrando qué conversan,
particularmente, cudles indicios identifican. Conocer qué debaten
en los pequefios grupos orienta la posterior puesta en comun, ya
que estos intercambios ofrecen un panorama de sus primeras hi-
potesis de lectura. De este modo, puede guiar el trabajo colectivo
o retomar estas ideas, aun si los grupos deciden no compartirlas
con el resto de la clase.

Puesta en comtin. La docente vuelve sobre las preguntas iniciales
y profundiza en las hipdtesis de los estudiantes. Como veremos,
la consigna abierta va permitiendo acceder a las primeras inter-
pretacionesy alas claves de lectura que les resultan observables.
Al no solicitarles informacién especifica del texto ni proporcio-
narles indicios de busqueda, puede aproximarse a aquello que
leen, a qué pistas detectan por si mismos y a qué sentidos otor-
gan a cada una de ellas.

D: Entonces, si tenemos que pensar qué es lo que nos cuenta
cada noticia. A ver, a partir de lo que leyeron, ;qué cuenta In-
fobae?

Ignacio: Que “Qatar” ha hecho un estadio, (lee el titulo) “presen-
16 un histérico estadio”, el cual fue “construido con materiales
reciclables” y el cual es “desmontable”.

D: ;Y Clarin?

Santiago: Clarin muestra que, durante la construccion del estadio,
(lee el titulo) murieron mas de 6500 obreros en la construccion.

D: O sea, una habla de construccion de estadios y otra habla de
muertes en la construccion de los estadios.

Para responder a la consigna, observamos que algunos grupos
acceden en primera instancia a la lectura del titulo, es decir, para
ellos “lo que cuenta la noticia” se refleja en la informacion provis-
ta por el titular. Cuando la docente indaga por las pistas, amplian
sus respuestas poniendo en evidencia que articulan la informa-
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cién del titulo con la lectura de las imagenes y de la bajada, a la
que llaman “minitexto” y/o “subtitulo”.

D: Y, ;qué elementos o qué pistas de estas noticias nos permi-
ten a nosotros dar cuenta de lo que nos estan queriendo contar
Infobae y Clarin?

Ana: Que en las fotos se ve el estadio terminado en Infobae y en
Clarin se ve en construccion.

Ignacio: En el minitexto. Por ejemplo, en Infobae habla de como
(lee) “anunciaron la finalizacion de las obras del séptimo de los
ocho recintos que albergara la préxima edicion del mundial”.
Mientras que el titulo de Clarin habla de cémo son todas las vic-
timas (lee) “inmigrantes que llegaron al pais a partir de 2010”.

Santiago: El subtitulo da un poco mds de informacion.

Otros grupos refieren que se detuvieron en primer lugar en las
imagenes. Es asi como podemos advertir que los accesos que
utilizan los estudiantes para conocer qué cuenta cada noticia
pueden ser diversos.

Sonia: Primero, como todos, nos fijamos en laimagen y después
leemos el titulo.

D: Sdper interesante lo que dijo Sonia. Dijo: primero, “como to-
dos” dice, vimos la imagen, y después nos fijamos en el titulo.
¢A todos los grupos lo primero que les llamé la atencién fue la
imagen y después fueron al titulo, o qué hicieron?

Varios: No.

D: Acd, este grupo primero se fijé en las imagenes. Estos grupos,
¢en qué se fijaron primero?

Ana: En el titulo.

Tino: La imagen
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D: Ustedes se fijaron... Bueno, acéd tenemos dos grupos que lo
primero que les llamd |a atencion de la presentacion fueron las
imdgenes, y otros grupos fueron directamente al titulo.

Es interesante sefialar que, en este primer acercamiento, los estu-
diantes conciben que los componentes del paratexto conforman una
unidad de sentido, piensan que cada uno aporta informacion comple-
mentaria sobre “lo que habla la noticia”.

D: ;Y por qué creen que decidieron poner esas imagenes?

Ana: Porque es de lo que habla la noticia. Que en las fotos se ve
el estadio terminado en Infobae y en Clarin se ve en construccion.

Ignacio: Infobae estd mostrando el estadio ya terminado, mien-
tras que Clarin estd mostrando el estadio en estado de construc-
cion porque en la noticia dice que en la etapa de construccion
han muerto los obreros.

Piensan asi qué titulo, bajada e imagenes describen el hecho, di-
ciendo (en el titulo y bajada) y/o “mostrando” (en las imagenes).
La perspectiva inicial que adoptan es la que hemos observado en
la Ronda de noticias: las notas periodisticas son textos que in-
forman los acontecimientos que suceden en la realidad. En este
sentido, es central el papel que le otorgan a las imagenes, como
lo explicitan en el siguiente intercambio.

D: ¢Para qué creen que se agregarian imagenes?

Ana: Para que quede mas claro, mas completo. La imagen inten-
ta dar a entender qué dice el titulo, pero a la vista.
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Para los alumnos, en este momento de la secuencia, la imagen
aclara, transparenta el mundo, aporta una visién mas completa
de lo sucedido. Esta solo al servicio de visualizar, como si fuera
un ojo, la informacién. Todavia no aparece la idea de su papel en
la construccion del punto de vista o perspectiva.

Tercer momento. Lectura y analisis colectivo de las
imagenes y videos

En un tercer momento, la docente propone profundizar en la
lectura comparativa de las imagenes y videos de ambas noticias.
Esta puerta de entrada tuvo un papel crucial en la progresion de
las hipétesis iniciales. Para desplegar estas lecturas, la docente
plantea ingresar desde la web de cada medio.

Lectura de las imdgenes. La pregunta que posibilité comenzar a
dilucidar que las fotos que estaban en las noticias no son neu-
tras ni fortuitas fue: “;cémo fueron tomadas estas fotografias?”

D: ;Como fueron tomadas estas fotografias (Figura 5.9)?

Susana: En la imagen de Infobae, se ve que la foto estd tomada
desde arriba. En cambio, la foto de Clarin estd tomada como a
un costado, por decirlo asi.

D: Como de costado. ;Escucharon? Dice que la foto de Infobae
esta tomada como si fuera desde arriba, y la foto de Clarin, como
si fuera de un costado.

La pregunta “cémo fueron tomadas estas fotografias” habilita a
que los estudiantes se ubiquen desde el lugar del productor. Al
comparar el posicionamiento del fotdgrafo en una y otra noticia,
pueden detectar las diferencias de perspectivas. La docente suma
el interrogante: “por qué sera asi”.
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D: ¢Por qué sera asi? ;Qué piensan?

Susana: Porque de arriba, la de Infobae, se observa mejor las
luces y todo, y en Clarin se observa mejor la construccion, que
todavia no estd hecha, todas las maderas y eso.

D: Tenemos que la fotografia de Infobae fue tomada desde arriba.
¢Saben como se llama cuando se toma desde un lugar u otro?

Ana: Desde el angulo.

D: Es desde un dngulo donde se toma la fotografia. También pue-
den aparecer en primer plano unas cosas, en segundo plano o en
el fondo otras. Ahora, si nos posicionamos en un angulo, esta-
mos viendo desde una perspectiva. En el caso de Infobae, como
decian ustedes, estamos viendo desde arriba todo el estadio ter-
minado. Quizas no hubiera sido igual, como dice Susana, mostrar
en Clarin el estadio en construccion desde arriba, porque solo se
iba a ver la forma. Entonces, ahi lo que nosotros podemos ver es
que quien tomd la fotografia tenia una intencion de mostrar algo.

i

El interrogante “por qué serd asi” conduce a que se detengan en
pensar como cada fotografia orienta la mirada del lector hacia un
aspecto u otro de los estadios (“porque de arriba, la de Infobae,
se observa mejor las luces y todo, y en Clarin se observa mejor la
construccién, que todavia no estd hecha, todas las maderasy eso”).

La dltima pregunta de este breve episodio permite avanzar hacia
la idea de que las imagenes no son azarosas:

D: ;Da lo mismo la imagen que eligieron poner? ;Es igual cual-
quier imagen?

Varios: No.

D: Hay ahi una decisién que se tomé acerca de qué imagen in-
cluir, para que, como bien dijeron ustedes, se relacione con lo
que se esta contando.
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La docente favorece de este modo la reflexién sobre el proceso
de construccion de las noticias. Las imagenes no son tratadas
de la misma manera, cada una presenta una vision diferente del
acontecimiento, el lector asiste a un recorte de la realidad diver-
so segun la mirada que el medio le provee.

Lectura de los videos. El andlisis comparativo de los videos apor-
ta un nuevo material empirico para poner a prueba las hipétesis
incipientes. La docente propone abordar las fuentes audiovisua-
les que aparecen en ambas noticias para luego realizar el inter-
cambio. Nuevamente, se ocupa de que los estudiantes cuenten
con un acceso que les permita no perder los detalles: las image-
nes en movimiento, los subtitulos, la musica. Por esa razon, so-
licita que todos los grupos sincronicen su lectura, esto es, pide
que silencien sus audios para que escuchen solo el sonido de los
parlantes que habilita e indica el momento en el que tienen que
comenzar su transmision.

Al finalizar la lectura, abre el debate: “;qué nos quieren comuni-
car estos videos?”. Nuevamente, las intervenciones docentes en-
tretejidas con las ideas de los estudiantes generan oportunidades
para poner a prueba las hipétesis iniciales.

D: ¢Qué nos quieren comunicar estos videos?

Ignacio: El video de Clarin muestra que Qatar se excuso sobre la
muerte de los obreros, diciendo que eran menos.

Vale: También nos comenta que las condiciones de trabajo son
muy malas y que el sueldo es muy poco.

Susana: En Infobae, nos da informacién sobre cémo construye-
ron Qatar, y en el segundo video de Infobae ponian asi, como en
camara rapida, la construccion... Asi tipo, todo lo que pasaron
para construirlo, todos los materiales que usaron, y asi.

D: ;Por qué les parece que aparece asi, de manera rapida, en
el video?
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Susana: Porque fueron muchos dias de construccion. No podian
poner un video tan largo, de tantos dias, en toda la construccion.
Asi que decidieron poner partes y ponerlo en camara rapida.

Vale: En el video de Infobae, también aparece un nifio, que es
como el principal del video, ;no? porque aparece en gran par-
te del video.

Susana: También se impresionaba al ver lo increible de la forma
en la que construyeron y se sorprendia cuando iba a cada parte.

D: Es interesante lo que dice Susana. ; Por qué creen ustedes que
en este video decidieron poner a un nene que iba recorriendo y
sorprendiéndose? ;Qué les parece?

Elregistro permite detectar que no se trata simplemente de ofre-
cer un espacio para describir qué se observa en los videos, tam-
bién se abre el interrogante acerca de las razones por las que
aparecen algunos personajes y/o se usan ciertos recursos. Sur-
ge asi la idea de que la inclusion de cada audio, de cada imagen
fija 0 en movimiento, de cada escrito, esta al servicio de orientar
al lector hacia la denuncia de la muerte de los obreros y sus con-
diciones de vida, en el caso de Clarin, y hacia la presentacién de
las cualidades excepcionales de uno de los estadios, en Infobae.
Estas reflexiones se intensifican cuando una estudiante detecta
que en los videos de ambos medios aparece un mismo actor so-
cial: los obreros.

D: Dice Sonia que aparecieron en los dos videos obreros traba-
jando, ;aparecieron de la misma manera?

Varios: No

D: ¢Por qué no?
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Vale: En Clarin, los hace mostrar de mala manera, por asi decirlo,
que esta mostrando que los obreros no tienen un buen sueldo,
no... Algunos van falleciendo, la mayoria. En Infobae, aparece
sobre los obreros que estan trabajando, pero no se ve que estan
tristes. Es como si estuvieran felices trabajando.

D: Pero ¢por qué entonces aparecen obreros en los dos videos?
¢Qué piensan?

Sonia: En uno, en el de Clarin, que habla de que los obreros le
pagan poco y eso, aparecen como victimas. Y en el otro, aparece
solamente que estan trabajando y creando el estadio.

Ana: Para mi, en el video de Infobae aparecen los obreros para
darles reconocimiento a su trabajo.

D: Super interesante. Ustedes tienen muy bien en claro, y lo han
repetido varias veces, que en el video de Clarin aparecen los
obreros, porque justamente se estd tratando acerca de las de-
nuncias por las muertes. Pero Ana lo que dice es: “Infobae tam-
bién incluye obreros, porque lo que esta tratando...". ;Querés
decirlo vos de vuelta?

Ana: Para que se conozca... Para el reconocimiento de su trabajo

Podemos observar que, al comparar la inclusién de los obreros en
un video de Clariny en uno de Infobae, los alumnos logran com-
prender como cada medio se vale de la voz de un mismo actor
social para dirigir la mirada hacia el foco elegido: la denuncia de
las muertes o el reconocimiento de su trabajo.

La siguiente pregunta de la docente referida a la procedencia de
los videos y el sentido de su inclusién permitié que los estudian-
tes avanzaran en el conocimiento de la complejidad de la produc-
cién mediatica, la preocupacién por la audiencia y los intereses
puestos en juego.
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D: Ahora, a mi esto me hace preguntar si este video lo creé In-
fobae, o quién lo cred. ;Qué piensan? ;Es de Infobae esta ani-
macién con el nene?

Tino: Yo creo que Qatar lo cre6, pero Infobae puso el video ahi
para también hacer promocion.

Ana: Seguro fue sacado de una pagina oficial de Qatar.

D: Ahora, la pregunta es: ¢por qué Infobae incluye este video?
¢Qué les parece?

Vale: También a veces hay paginas que promocionan otras pagi-
nas, para ganar dinero, por ejemplo. Tal vez Infobae promocion6
el video de Qatar para poder ganar dinero.

Ana: Para que las personas vean de lo que hablan. Para que lo
vean mas detallado, pero en video.

D: Y en el caso de Clarin, ;quién hizo el video de Clarin?

Ana: Parece que esta creado por Clarin, porque a lo Ultimo apa-

rece “Clarin”. También aparece su logo.

D: Si bien a lo largo del video, aparece el logo de Clarin... Clarin
se encargo de recopilar todas estas imagenes y esta informacion
¢Y de dénde saca... cudles son las fuentes de Clarin?

Ana: Dice que los datos estan basados en una investigacion del
diario britanico The Guardian.

D: Como dice Ana, abajo del video dice que los datos que se
muestran estan basados en una investigacion del diario briténico
The Guardian. Entonces, acd marcamos una diferencia: mientras
que Infobae toma como prestado el video de una empresa, Clarin
crea el propio video a partir de distintas fuentes.

Es a partir del intercambio que los estudiantes van progresando
paulatinamente en establecer nuevos contrastes entre los me-
dios: la inclusion de fuentes con intereses econémicos ademas
de los informativos.
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Cuarto momento. La recuperacion de lo aprendido para
comunicar a otros

Al finalizar la puesta en comun, se plantea a los estudiantes que,
en pequefios grupos, recuperen lo aprendido en la clase con el pro-
posito de comunicarselo a alguien que no haya estado presente.

D: Bueno, lo que vamos a hacer es lo siguiente: ustedes en pe-
quefios grupos van a tratar de pensar y escribir qué fue lo que
aprendieron hoy acerca de lo que estuvimos trabajando de la
presentacion, de las imagenes y de los videos. Es como si uste-
des le tuvieran que contar a una persona que todavia no leyd las
noticias en qué se deberia fijar, en qué deberia prestar atencion,
qué le recomendarian, por ejemplo, para observar las imagenes
u observar los videos. Y eso después en grupos lo vamos a es-
cribir y lo vamos a compartir la préxima clase

Clase N2 5. Analizar los cuerpos de las noticias

https://www.youtube.com/watch?v=1yNpQCHTeSo&list=
PLCKGTSJa4Ku50AWRDMAXU8uAGznCefEmD&index=2
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La clase 5 retoma las hip6tesis construidas hasta el momento y
avanza en la bisqueda de indicios en el cuerpo de las noticias. Se
organiza en cuatro momentos: en el primero, los alumnos recu-
peran el camino de lectura transitado; en el segundo, cada grupo
se concentra en el cuerpo de una de las noticias para relevar los
recursos que les llaman la atencién; en el tercero, reflexionan en
la puesta en comun sobre los recursos analizados de cada medio
y comparan ambas noticias, y en el tltimo, se proponen realizar,
en pequefios grupos, recomendaciones escritas para futuros lec-
tores de las noticias analizadas.

Primer momento. Recapitulacion de los hallazgos de la
clase N° 4

El primer momento de esta clase resultd crucial para la lectura
del cuerpo de las noticias, ya que los estudiantes tuvieron la opor-
tunidad de recuperar lo construido en las clases anteriores. Los
estudiantes compartieron asi algunas de las claves de lectura que
habian logrado desentrafiar. Explicitaron las relaciones y también
las diferencias entre los titulos y subtitulos. Sefialaron que estos
ultimos dan mas informacién que los primeros, ya que apuntan
a particularizar o concretizar la afirmacién general.

Con la guia de la docente, también fueron construyendo sentido
en torno a la diversidad de dimensiones analizadas en las produc-
ciones audiovisuales (su contenido, la eleccién de las imagenes, la
inclusion de audios y subtitulos en los videos) y la explicitacion
del porqué de su presencia en las noticias.

En el intercambio, Ernesto explicita que en su grupo ya vislum-
bran que hay diversas maneras de mirar y/o concebir un aconte-
cimiento y que hay una eleccion del medio en la manera de con-
tarlo. La docente retoma esta reflexion para recontextualizarla
(“Vamos a desarmar un poco esto”) y expandirla a toda la clase.
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Ernesto: Que de un solo hecho pueden salir diferentes puntos de
vista y el periodista es el que decidi6 qué contar.

D: Super interesante, es algo que conversamos la vez pasada:
que de un solo hecho puede haber distintos puntos de vista. Va-
mos a desarmar un poco esto. ;Cudl es el hecho que ustedes
interpretan como un solo hecho?

Ana: La construccion del estadio.
D: Muy bien ;y cuéles son los distintos puntos de vista?
Sonia: Que murieron obreros en la construccion.

D: Ese es un punto de vista: que murieron obreros en la construc-
cion. ;Quién cuenta ese punto de vista en este caso?

Sonia: Clarin

D: Clarin es el que nos cuenta este punto de vista. Y el otro pun-
to de vista frente a la construccién de los estadios ;cual es?

Ana: La presentacion del estadio.

D: El otro punto de vista es la presentacion del estadio. Y otra
cosa que dijo Ernesto: es el periodista el que decide qué contar.
En este caso, cada uno de los periodistas de los medios decidié
contar un punto de vista distinto. Para este punto de vista, in-
cluyeron las imagenes que nosotros analizamos y que ustedes
muy bien recién comentaban

Las conclusiones a las que arriba el grupo dan cuenta de los pri-
meros avances en sus conceptualizaciones. Al principio de la clase
anterior, las hipdtesis de los estudiantes aludian a descripciones
de hechos como fieles reflejos de la realidad. En el inicio de esta
clase, gracias a la lectura compartida con la intervencién docen-
te, comienzan a pensar en posibles puntos de vista construidos
por los medios frente a un hecho.
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Segundo momento. Analisis en pequefios grupos del
cuerpo de las noticias

En el segundo momento se plantea una consigna global que re-
quiere partir de las hipdtesis generadas en la lectura de los pa-
ratextos con el fin de corroborarlas, ajustarlas o rectificarlas en
el andlisis del cuerpo de las noticias. Se propone a su vez la bus-
queda de otros recursos que utilizan los medios que permiten
detectar sus puntos de vista:

D: Laidea de hoy es ver si en el cuerpo de |a noticia sucede lo mis-
mo que sucedid con las imagenes y los videos. Y si el periodista
utiliza otros recursos para contar su punto de vista. Entonces,
lo que vamos a hacer hoy es lo siguiente: nos vamos a dividir en
grupos, en otros grupos para intercambiar con otros compafie-
ros. A algunos les va a tocar la noticia de Clarin y a otros la de
Infobae. Ustedes ya leyeron las dos noticias el viernes.

La idea es releer estas noticias y tratar de ver si esto que pas6
con las imagenes y los videos sucede en el resto del texto. O
sea, poder identificar qué recursos, qué elementos utiliza cada
periodista para contar su punto de vista. Asi que la idea es volver
a leerlos y ver si encontramos estos elementos. ;Queda claro?

Esta consigna condujo a que los estudiantes se acercaran a las
noticias tomando como punto de partida sus propias hipotesis y
el bagaje de conocimientos obtenido hasta el momento.

Nuevamente, el trabajo en pequefios grupos en las condiciones
propuestas permitié un mayor acercamiento a las noticias, ya
que el acceso material a los textos en los dispositivos de lectura,
la reduccién en el nimero de integrantes y el concentrarse en el
andlisis de la noticia de un solo medio facilité el trabajo.

Nos detendremos en el seguimiento de uno de los grupos, que
produjo la siguiente toma de notas (véase transcripcion) en la
que figuran los recursos que pudieron identificar por si mismos
en el diario Clarin (Figura 5.11).
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Figura 5.11

El mundial més escandaloso de .

N 1° parr.
la historia
Trato de forma inhumana 2° parr.
Construccion faradnica 8° parr.
Escalofriante 1° parr.
“Mi vida aqui es como estar en
la carcel” dijo Deepak, uno de los
obreros metaldrgicos del estadio 2° bérr
de Khalifa, en uno de los testi- part.
monios recogidos por el medio
britanico.
El fatidico ranking publicado de

9p 6° parr.

muertes

Hace bastante tiempo que Amnis-
tia Internacional viene denuncian-
do innumerables irregularidades
con los trabajadores en Qatar. Y
varias asociaciones vinculadas 7° parr.
con los Derechos Humanos al-
zaron la voz en protesta por los
abusos y explotacion de los tra-
bajadores.

“Existe una falta real de transpa-
rencia en torno a estas muertes.
Es sumamente necesario que
Qatar fortalezca sus normas de
seguridad” pidi6 May Romanos de
Amnistia Internacional.

9° pérr.

“Es probable que muchos traba-
jadores hayan muerto en estos
proyectos de infraestructura para | 11° parr.
la Copa del Mundo”, aseguré Nick
McGeehan

Sin embargo, la mayoria de las
muertes son catalogadas como
“naturales”, motivadas por fallas
cardiacas o respiratorias.

14° parr.
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La docente intervino en este grupo para analizar las diversas
marcas textuales que habian relevado. A continuacién, presen-
taremos una categorizacion de los recursos identificados y al-
gunos episodios en los que pudimos registrar los intercambios.

- El Iéxico: el uso de ciertas palabras y expresiones

Como hemos detallado en el capitulo 2 y analizado en el capitulo
3, el [éxico* es una via de entrada privilegiada para aproximarse
ala postura que asume el medio respecto de la situaciéon que re-
construye. Lo interesante es que los estudiantes por si mismos
pudieron detectar multiplicidad de palabras y expresiones que
les llamaron la atencién. En la toma de notas realizada por el
grupo que estamos siguiendo (Figura 5.11), observamos las si-
guientes: “El mundial mas escandaloso de la historia”, “Trato de
forma inhumana”, “Construccion faraénica”, “Escalofriante”, “El
fatidico ranking publicado de muertes”. Todas expresiones 1éxi-
cas que pertenecen al campo semdntico* de la denuncia. Los in-
tercambios posteriores con la docente condujeron a la reflexiéon
sobre su sentido en la noticia de Clarin, lo que posibilité su pro-
gresiva conceptualizaciéon como indicadores de posicionamiento
del medio frente a las muertes.

D: Dice que “puede ser catalogado como el mundial més es-
candaloso de la historia” ;Por qué creen que utiliza la palabra
“escandaloso”?

Sonia: Mas movido més... 0 sea, que se refiere a que pasaron
muchas cosas.

D: ;Saben ustedes qué cosas pasaron en relacion con Qatar o
el mundial de Qatar?

Ignacio: Muertes.
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Es interesante observar cémo cuando la docente retoma la ex-
presion registrada por el grupo (“mundial més escandaloso de
la historia”) e interroga por las posibles razones del uso de la
palabra “escandaloso” para referirse al mundial, los estudian-
tes pudieron relacionarla con el sentido global de la noticia (las
muertes denunciadas por el medio). El [éxico que sefialaron deja
de ser un vocablo aislado para formar parte del campo semdntico
de las muertes denunciadas.

El término “escalofriante” permitié que la docente promoviera
detenerse no solo en su sentido en el texto (“;de qué esta hablan-
do cuando dice esto?”), también propuso reflexionar sobre la re-
lacién entre este término y la mirada del periodista.

Sonia: Dice que “es escalofriante” porque murieron “mas de 6500
trabajadores inmigrantes”.

D: Aca (sefala el texto) aparece y dice “Y es escalofriante.” Aca
lo marca Sonia. ;De qué esta hablando cuando dice esto, “es-
calofriante”?

Sonia: De los trabajadores que murieron.

D: ¢Quién piensa que es “escalofriante”?

Sonia: El periodista.

D: ¢Por qué les parece que utilizo esa palabra para hablar de
las muertes?

Ignacio: Tal vez, porque es muy raro que mucha gente muera asi.

D: Es decir, que al periodista le resulta como escalofriante ese
dato, pero ;por qué creen que lo agrega a la noticia?

Sonia: Porque es lo que le pareci6 y a muchas personas también.

El andlisis conjunto de “quién piensa que es escalofriante” los con-
dujo a comprender que la presentacién de los datos (en este caso,
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la cantidad de muertes) con un término como “escalofriante” pue-
de estar cargada de sentido desde la voz del periodista como re-
presentante de “muchas personas”. Es una voz que pone de ma-
nifiesto el posicionamiento del medio sin decirlo explicitamente.

Otra intervencién que habilité a seguir pensando en como el len-
guaje puede transmitir las valoraciones del medio fue cuando la
docente plante el contraste de expresiones (“;es lo mismo de-
cir...que decir...?"):

D: ;Les parece que es lo mismo decir: “estan en malas condi-
ciones” que decir: “en condiciones de un trato casi inhumano’?

Sonia: No, porque malas condiciones seria que esté sucio o eso
y trato inhumano seria que lo traten como perros, o sea, que les
manden muchas cosas, que no limpien también, y que el pago
no sea suficiente. (...)

Sonia: “El fatidico ranking publicado”, o sea, publican un ranking
donde aparecen el mayor y el menor pais con muertes.

D: Sonia dice, publican un ranking, ¢si? ;Y cémo describe este
ranking el periodista?

Sonia: “Fatidico”.
D: ;Y qué quiere decir eso?

Sonia: Que es muy, que es fatal, no ... es algo impresionante, o
sea, de muertes.

D: Viene de fatal, ;no?, decis vos.
Sonia: Si.

D: ;Y es lo mismo decir en el “fatidico ranking” que decir en el
ranking?

Sonia: No.

D: ;Por qué no es lo mismo?
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Sonia: Porque “fatidico” se refiere a que es algo impresionante,
que no estd acostumbrado a verse, porque cuando es un ranking
de muertes, mayormente se ven rankings de votaciones o de eso,
no de muertes, por eso dice que estd fatidico, impresionado.

El anélisis de expresiones Iéxicas fue instalando la reflexién de
que el lenguaje no es inocente. La manera en que se nombra algo
otorga sentido a lo expresado, pone en evidencia una mirada, un
posicionamiento y genera un efecto de sentido en el lector.

- La inclusion de diversas voces en la noticia como indicadores
del punto de vista del medio

Como hemos visto, la noticia es un discurso en el que se integran
diferentes formas de reproducir la palabra ajena, justamente por-
que requiere apelar a diversas fuentes (la informacién de testigos,
protagonistas u otros periodistas). La inclusion de las voces en la
noticia no es en modo alguno ingenua ni azarosa. Si nos detene-
mos en su seleccidn, en detectar a quiénes se les da la palabra y
de qué manera, podemos aproximarnos al posicionamiento del
medio sobre las problematicas sociales que trata y al modo en
que se clasifica a los actores sociales que se nombran. Podemos
observar qué posturas adopta ante cada voz que trae a escena:
acercamiento, solidaridad, apoyo, rechazo, critica, asimilacién,
etc. (Ducrot, 2001).

En la clase analizada, los alumnos del grupo que estamos siguien-
do registraron diversas voces citadas en el cuerpo de la noticia
de Clarin, en especial, aquellas que aparecian en estilo directo*
y entre comillas.
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Ignacio: (lee) “Existe una falta real de transparencia en torno a
estas muertes”. Dice que (sigue leyendo) “Es sumamente nece-
sario que Qatar fortalezca sus normas de seguridad” pidié May
Romanos, de Amnistia Internacional.”

Podemos observar en el préximo intercambio que, cuando los
estudiantes localizan un discurso referido*, la docente interviene
con dos propdsitos: en primer lugar, para que detecten de quién
es la voz citada, quién es el enunciador* seleccionado por el me-
dio y a qué institucidn pertenece.

D: ¢Y quién es May Romanos?
Ignacio: También encontramos...
D: Espera, espera un segundo. ;Quién dice eso?, ;el periodista?

Ignacio: No, alguien de Amnistia Internacional.

D: Bien, 0 sea que aca se incluye otra voz, la de Amnistia Inter-
nacional. ;Saben lo que es Amnistia Internacional? ;No? Es una
organizacion que se encarga de velar por los derechos huma-
nos de las personas, ;si? Y aca trae esta voz que dice, bueno,
“Existe una falta real de transparencia en torno a estas muertes”,
¢si?, no hay como datos reales o no son del todo transparentes
estas muertes.

En segundo lugar, les propone hipotetizar acerca de por qué esa
voz fue citada en esa noticia.
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D: ¢Por qué les parece que es importante traer esta voz de una or-
ganizacion que defiende los derechos humanos de las personas?

Sonia: Porque a Qatar le choca mas, porque es una autoridad mu-
cho mas grande y no puede ocultar esta informacién importante.

D: Bueno. ;Y por qué el periodista decide incluirla en su nota?

Sonia: Para que se vea mas porque como ya Se conoce eso muy
importante. Lo pone porque es importante y se veria mas.

En el transcurso de la reflexién compartida, los alumnos comien-
zan a tomar conciencia de que cada voz que se incorpora al texto
aporta su punto de vista. Esta idea se va haciendo més evidente
al detenerse en la voz de uno de los obreros y en la de un aboga-
do experto en derechos laborales.

S: También habla con empleados, o sea, obreros, y le dicen que
“mi vida aqui es como estar en una cdrcel”. Lo dijo “uno de los
obreros metalurgicos del estadio de Khalifa".

D: ¢Por qué se decide incluir la voz del obrero en esta noticia?
¢Qué les parece?

S: Porque parece mas interesante, porque el obrero estuvo ahi
con los otros obreros, o sea, puede dar su punto de vista a lo
que estaba viviendo y lo que estaban viviendo otras personas, o
sea, todos los obreros.

La voz del obrero es un testimonio de un protagonista, aporta el
punto de vista de quien estuvo en el lugar de los hechos, expresa
“lo que estaba viviendo y lo que estaban viviendo otras personas”.
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D: ;Qué mas encontraron?

Ignacio: (Lee del diario Clarin) “Es probable que muchos traba-
jadores hayan muerto en estos proyectos de infraestructuras
para la copa del mundo”. Es la informacién que encontramos
entre Joaquin y yo.

D: ¢Y quién dice eso?

Sonia: Una voz de Nick McGeehan, que es un director de un pro-
yecto de una organizacion de abogados expertos de derechos
laborales.

D: ;Y por qué creen que el periodista habra decidido incluir la
voz de un abogado?

Sonia: Porque si tienen distintas voces de personas importantes,
la denuncia puede ser mas grande.

D: La denuncia puede ser mas grande. Bien. Nosotros veniamos
trabajando que Clarin esta dando a conocer la denuncia de es-
tas muertes y justamente este abogado es parte del Fair-Square
Project, que es una organizacion que también trabaja por los de-
rechos humanos de las personas y tienen abogados.

Ante la solicitud de justificacion del porqué el medio trae la pa-
labra de un abogado, Sonia sefiala que aporta una voz autori-
zada (“de personas importantes”) y que su presencia junto con
otras puede generar una denuncia de mayor magnitud (“puede
ser mas grande”). Las citas de autoridad no solo aparecen en el
discurso académico, cientifico, aparecen también en las notas
periodisticas.

- El uso de verbos del decir al introducir las voces

Los verbos del decir o declarativos* que introducen las voces aje-
nas son otra clase de palabras que poseen especial relevancia en
el discurso periodistico. Hay una gran variedad de verbos intro-
ductorios: explica, aclara, asegura, concluye..., también pueden
pertenecer al campo semantico del pensar (reflexiona, medita,
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razona) o del sentir (siente, reacciona, aprecia). Esos verbos cla-
sifican el contenido referido y ponen de manifiesto como se va
caracterizando a los distintos actores sociales y de este modo se
construyen representaciones sociales, se configuran identida-
des sociales. Es necesario entonces observar los verbos decla-
rativos empleados en las notas porque pueden dar pistas a los
lectores si esas voces son traidas a escena para alinearse o para
contradecirlas.

Veamos un fragmento de clase donde se analiza uno de los verbos
declarativos (“se excusd”) y se propone desentraiiar por qué se lo
emplea para introducir la voz del Gobierno de Qatar:

Sonia: (Lee) “El gobierno de Qatar se excus6 ante el periédico
inglés en un comunicado que asegura que el nimero de muertes
es proporcional a la infraestructura” jAh! no me sale (no le sale
bien la lectura de algunas palabras).

D: “Es proporcional a la infraestructura montada” ;Y qué te lla-
mo la atencion?

Sonia: Que mete excusas para no estar en el periédico y no dar
a conocer la verdad y alta bronca (se rien).

D: ¢Por qué decis que mete excusas?

Sonia: Porque dice que se excusa.

D: Ahi dice “excusd” ¢y quién dice ese verbo?
Sonia: El periodista.

D: Ahi es el periodista el que utiliza el verbo. Si el periodista
hubiese puesto, por ejemplo, el gobierno de Qatar “dijo” ante
el periédico inglés, ;es lo mismo decir “dijo” que “se excusg"?
Sonia: No, porque “dijo” seria que hablé en el periédico inglés,
pero “excusé” dijo que metié excusas para no estar en el pe-
riédico.

D: Pero ¢ quién piensa que el gobierno de Qatar meti6 excusas?
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Sonia: El periodista.

D: O sea, metio excusas y podria meter otra palabra, pero él pen-
s6 que quedaria mejor excusa. El esté dando su posicién, ;no?
El piensa que el gobierno de Qatar esta poniendo una excusa.
Algo més. Esto que acabas de leer, ;quién lo decia?

Sonia: El gobierno de Qatar.

Los alumnos captan enseguida que el verbo “excusar” tiene que
ver con la idea de “meter excusas”. Pero la docente va mas alla.
La pregunta que formula (“;quién piensa que el gobierno de Qa-
tar meti6 excusas?”) posibilité poner en palabras que ese verbo
del decir es un signo, una marca, que da cuenta de la posicion del
medio. Es una manera velada de expresar su desacuerdo con la
afirmacion que formula esa voz.

- El uso de las comillas como marca de toma de distancia de
lo emitido por una voz

Finalmente, los estudiantes de este grupo traen una expresion
que contiene una palabra (“naturales”) que esta entre comillas.
La docente interviene para reflexionar acerca del sentido que
suscita la presencia de esta marca.

Ignacio: Aqui dice una informacidn: Sin embargo, la mayoria de
las muertes son catalogadas como “naturales” entre comillas.

D: ;Por qué aclards “naturales” entre comillas?
Sonia: Porque eso no es exactamente la verdad.

D: ¢Por qué?, ;en qué otras partes aparecen comillas en las
noticias?

Sonia: Cuando las voces hablaban.
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D: Cuando el periodista incluye voces va entre comillas, pero esto
que acaba de leer Ignacio: las muertes son catalogadas como “na-
turales”, ;son las mismas comillas que las que traen las voces?

S: No, son ironias, o sea... porque ..quiere decir en forma burlo-
na, “naturales” porque no es asi como murieron, porque fueron
muy maltratados y obviamente porque ya alguien envejece, pero
no seria natural.

Ignacio: (Lee) “Motivadas por fallas cardiacas o respiratorias”.

D: ;Y quién dice que los obreros murieron por fallas cardiacas o
respiratorias? ;Lo dice el periodista o quién lo dice?

Ignacio: El gobierno de Qatar.

D: El gobierno de Qatar. ;Y qué posicion nos esta dando el perio-
dista sobre estas muertes, ;estd de acuerdo o no? ;Qué piensa
sobre lo que dijo el gobierno de Qatar?

Sonia: Podria ser o sea obviamente van a morir por esas cau-
sas, pero también son por las explotaciones, por mucho peso,
cargando cosas.

D: Y cuando él dice “naturales” entre comillas, ;qué nos esta
diciendo?

Sonia: Que no fueron asi.

D: Esto que vos decias, que era irdnico.

Los estudiantes pueden dilucidar el valor de las comillas en el
término “natural”. Sefialan que esta marca significa que “no es
exactamente la verdad”, que “es una ironia”, que “lo quiere decir
en forma burlona”. Y pueden distinguirla de las comillas usadas
en las citas directas. Pero la docente avanza un poco mas. Propo-
ne pensar sobre la oposicién que subyace entre la posiciéon del
medio y el discurso del gobierno qgatari. De este modo, comien-
zan a acercarse a la idea de que a veces se utilizan recursos muy
sutiles como las comillas para orientar la interpretacién de los
acontecimientos.
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Tercer momento. Puesta en comin de los analisis
realizados

El propésito de este tercer momento fue expandir los conoci-
mientos que se habian construido en cada pequefio grupo hacia
el resto de la clase y relacionar los recursos hallados en el cuer-
po de las noticias para obtener una vision de conjunto de la po-
sicion de cada diario.

En la introduccién de este espacio colectivo, la docente sigue te-
jiendo la trama: vuelve al interrogante inicial e historiza el reco-
rrido realizado.

D: La idea es que ustedes puedan compartir aquellos recursos,
aquellos elementos, palabras, frases, lo que ustedes hayan en-
contrado en el cuerpo de la noticia. ;Se acuerdan de que les ha-
bia planteado si eso que nosotros habiamos visto con las iméa-
genes y los videos, de las decisiones que tomaba el periodista
para acompafar su punto de vista, pasaba también con el cuer-
po de la noticia? Entonces, para eso, la propuesta era identificar
rasgos, recursos, elementos que nos permitan dar cuenta si esto
sucede 0 no, ¢ Por qué noticia quieren empezar? ;Clarin? ; Vamos
con Clarin? Todos vamos a abrir, esperen que yo abra acé en mi
drive, todos vamos a abrir la noticia de Clarin.

Deciden comenzar con Clarin y para ello propone que todos ten-
gan disponible el texto en el momento del anlisis conjunto. Esta
condicién vuelve a ser primordial para avanzar en el analisis.

Sonia: Encontramos testimonios de personas y también la opi-
nion del periodista.

D: Bueno, hay dos cosas potentes, acd. Dice testimonios, vamos
por la primera, testimonios de personas.
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La primera observacién es la de una integrante del grupo que ha-
bia trabajado con la docente. La alumna aporta una sintesis de lo
hallado (“testimonios de personas y la opinion del periodista”).
Esto posibilita comenzar a trabajar con uno de los recursos sobre
los que habian reflexionado: la presencia de las voces.

D: ¢A qué se refieren ustedes con testimonios de personas?

Sonia: Personas que dan su punto de vista.

Sonia responde con las conclusiones a las que habian arribado
en el grupo: las voces son de “personas que dan su punto de vis-
ta”. Pero la docente propone transitar con toda la clase el camino
necesario para desentrafiar el sentido de la inclusién de las voces
en Clarin. Para ello, se dedican a localizar en la noticia cada una
de las voces detectadas por los diversos grupos que trabajaron
con este medio, deteniéndose en reconocer su procedencia y en
comprender lo que expresaban sus palabras. Esto permiti6 re-
capitular las diversas voces halladas para abrir el interrogante
sobre el sentido de su presencia en el texto de Clarin.

D: Entonces, recapitulemos: tenemos la voz del obrero, la voz
del Fair-Square Project, la voz del gobierno de Qatar, la voz de
investigadores del Golfo Pérsico, la voz de Amnistia Internacio-
nal, ¢si? ;Por qué creen que el periodista incluy6 estas voces?
¢Qué piensan?

Sonia: Como tiene mas personas importantes, abogados, del
gobierno y eso, la denuncia, al tener esas voces, y que hacen la
misma denuncia, por las muertes, le pesa mds al gobierno de
Qatar y bueno, se hace cumplir la denuncia, como tiene tantos
testimonios de personas importantes, la denuncia pesa mas.
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Natén: Para mi son investigaciones, porque si tuvieran solo a una
persona hablando de ese tema, capaz seria poco creible. Como
un obrero, pueden pensar que le habran pagado o algo asi. Sin
embargo, si tiene voces de varias personas, por ejemplo, inves-
tigadores, un obrero y etc., va a ser mas creible para la gente.

Sonia vincula las voces traidas con la focalizacién de la noticia:
la denuncia de las muertes. Y Natan explicita una razén ya rela-
cionada con un rasgo distintivo del género discursivo noticia: la
credibilidad del diario (“porque si tuvieran solo a una persona
hablando de ese tema, capaz seria poco creible”).

Finalmente, Vale trae a la clase la conclusion de la noticia de Cla-
rin (“Por lo pronto, entre noviembre y diciembre del préximo afio
el Mundial se jugara alli. Cueste lo que cueste”).

D: ¢Escucharon lo que dijo Vale? Al final de toda la noticia, el perio-
dista puso, decidi6 incluir una frase que es “Cueste lo que cueste”,
¢si? Y eso a Vale le [lamé la atencidn. ;Por qué creen que el pe-
riodista habra decidido incluir esa frase, “Cueste lo que cueste”?

Julio: Esta diciendo eso porque los obreros van a seguir traba-
jando, van a seguir construyendo el estadio.

Vale: Porque Qatar no va a hacer caso, va a seguir haciendo lo
que €l quiere, va a seguir poniendo a trabajar a los obreros y
va a hacer que el mundial se juegue alli, cueste lo que cueste.

D: 0 sea, que aca podemos encontrar como otro indicio de la po-
sicion del periodista. Para él, mds alld de las muertes, teniendo
en cuenta todas las investigaciones, las voces y todo lo que in-
cluyd en su noticia, piensa que, cueste lo que cueste, el mundial
se va a seguir jugando.

El analisis colectivo de Infobae fue mucho mas breve. En primer lu-
gar, los estudiantes que habian analizado este medio trajeron pala-
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» o

bras que les llamaron la atencién: “orgullosos”, “finalizacién”, “estre-
nard”, “celebrado”, “hito” y “espectacular”. La docente propone con-

textualizarlas para comprender quién las formulé y en qué marco.

D: Aparecen distintas palabras. Tratemos de ubicar esas pa-
labras, “Orgullosos”, ;donde aparece “orgullosos”, a ver? Bus-
quemos.

Susana: (Lee en Infobae) “Estamos muy orgullosos de anunciar
la finalizacion del 974 Stadium”.

D: ;Quién dice: “estamos muy orgullosos”? ;Son varios periodis-
tas los que escriben?

Natan: Lo dice (lee) Hassan Al Thawadi, secretario general del
Comité Supremo Organizador.

D: Entonces acd se incluye una voz, como habiamos visto en el
caso de “Estamos muy orgullosos de anunciar la finalizacion del
974 Stadium”, y quien lo esta diciendo es el secretario del Comité
Organizador ;Por qué creen que se presento en esta noticia esta
voz del secretario? ;Por qué les parece?

Ana: Seguro que por la emocidn y laimportancia del estadio que
ya al fin se presenta.

D: Para que se sepa la importancia de la presentacion del esta-
dio. ¢Aparece otra voz en Infobae?

Lourdes: (Lee) “Consideramos el disefio innovador y un legado
para los futuros anfitriones de megaeventos de este tipo. Porque
después de albergar partidos durante el evento deportivo mas
grande que se haya celebrado en esta region, sera completamen-
te desmantelado, y los contenedores y otras partes se utilizaran
para crear nuevas instalaciones en Qatar y en todo el mundo. Es
otro ejemplo del poderoso legado que dejara nuestra Copa del
Mundo, detallé Al Thawadi.”
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D: O sea, aca aparece nuevamente Al Thawadi, que es el secre-
tario del Comité Organizador, hablando acerca del disefio de la
construccion de este estadio ;Aparece otra voz distinta?

(Varios): No.

La constatacién de la presencia de una sola voz (la del gobierno
qatari) en Infobae condujo a que la docente interrogara sobre
este fenémeno:

D: ;Por qué creen que el periodista de Infobae decidi6 solamente
incluir a este secretario del Comité Organizador?

Vale: Porque las otras iban a ser innecesarias. Porque, como se
habla sobre el estadio, el secretario Al Thawadi dijo todo lo que
tenia que decir sobre el estadio, dijo el disefio y también lo que
se tenia que saber.

Ana: Porque la idea es centrarse en el estadio.

Las respuestas de las alumnas ponen en evidencia que lograron
establecer la relacién entre la presencia de una sola voz y el foco
de la noticia: “centrarse en el estadio”. Este fenémeno los llevd
a comparar el recurso del discurso referido en ambas noticias:
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D: Entonces ac4, en Infobae, lo que dice Vale: como se focaliza
en el estadio, no es necesario, ya que solo se esta hablando que
se presento un estadio. Y entonces podriamos decir que hay una
diferencia con Clarin ;Por qué les parece a ustedes que Clarin
incluy6 tantas voces e Infobae una sola?

Sonia: Y porque.. es diferente el tema, o sea, hablan de un esta-
dio, pero es diferente lo que dice. En Infobae dice que hicieron
un estadio y por eso solo habla una persona, que es la que est3,
la que sabe mas del estadio, como se construy6, quién lo cons-
truyd y esas cosas. Y en el otro hablan mas de que hay casos de
muerte, por eso denuncia también el trato, por eso hablan los
obreros y también abogados.

Hacia el final de este momento, Ernesto trae una expresién que
figura en el titulo de Infobae: “histdrico estadio” y Tino recuer-
da el video que leyeron la clase anterior. Observamos asi que los
estudiantes por si mismos van enlazando recursos mas alla del
cuerpo de las noticias que les permiten avanzar en la construc-
cién de sentido de la noticia.
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D: Un adjetivo que aparece ahi, “histdrico”, dice Ernesto que le
llamé la atencidn. ;por qué les parece?

Natan: Porque es un estadio que fue hecho con materiales reci-
clados, lo cual no cualquier estadio es igual.

Vale: También porque, como esta hecho con materiales recicla-
dos, se va a recordar en el futuro. Entonces por eso se le llama
“historico”.

Natan: Que también capaz se refiere a “histdrico” porque fue
construido con materiales reciclados y aparte porque dijeron
que después del mundial esas cosas con las que fue construido
iban a ser donadas.

D: Se va a desarmar el estadio, ;no? Bien. Y lo hace “histdrico”
porque bueno nunca hubo un estadio construido con todo eso
que lo caracteriza ;Algo mas? Encontramos que aparecia la voz
del secretario, encontramos que aparecia también el uso de
adjetivos que acompafian lo que esta contando el periodista.

Tino: Que la animacion ayuda para ver el procedimiento de la
construccion del estadio.

D: ¢La animacion se refieren al video?

Ana: Con la animacion nos referimos a lo que aparece en un vi-
deo de cédmo se va construyendo.

Cuarto momento. Construccion grupal de
recomendaciones para futuros lectores de las noticias
analizadas

En este tltimo momento, la docente propone que cada grupo ano-
te qué le recomendaria mirar o prestar atencién a alguien que se
acerca por primera vez a las noticias analizadas.
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D: Entonces, vimos que teniamos las distintas voces, ustedes
bien dijeron que Clarin tenia mas voces porque habla acerca de
una denuncia, y en el caso de Infobae, acerca de |a presentacion
de un estadio, entonces incluye solo la del secretario. Y que tene-
mos, por ejemplo, el uso de adjetivos o de construcciones o tam-
bién verbos del decir, por ejemplo, cuando vimos que utilizaban
“excusd” o “asegurd”. Esos son verbos que nos dan cuenta de la
posicion del periodista, que el periodista ahi estaba pensando

que el gobierno de Qatar se esta excusando.

La idea de ahora es que, en estos grupos que estan trabajando,
hagamos lo mismo que hicimos con los videos y las imagenes.
Que pensemos, a partir de lo que aprendimos hoy, qué le reco-
mendarian a alguien que no leyd la noticia todavia, a qué tiene que
prestarle atencion, qué cosas son importantes prestar atencién
para leer mas profundamente la noticia que va a comenzar a leer.

Nos detendremos en el proceso de produccién de un grupo de

alumnos (Figura 5.12):

Figura 5.12

saber qué informacion
aportan y su opinién.

tado entonces debe ser
importante.

ticias.

del periodista.

- Fijarse qué voces apa-
recen en las noticias para

- Ver lo escrito en letra ne-
gra porque si estd resal-

- Ver qué adjetivos y ver-
bos aparecen y con qué
se relacionan con las no-

- Observar en qué partes
aparece el punto de vista
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Este grupo logra identificar en su escrito diversos recursos: las vo-
ces, las negritas, los adjetivos y los verbos. Pero, la tiltima recomen-
dacién -“Observar en qué partes aparece el punto de vista del pe-
riodista’- pone en evidencia que todavia no lograron comprender
que las marcas que sefialaron previamente son las que posibilitaron
la construccién del punto de vista del medio. La docente se acer-
ca al grupo, lee lo que han producido hasta el momento y realiza
una intervencion dirigida a que puedan establecer dicha relacion.

D: Entonces, esto y esto (sefiala el texto), las voces, la letra en
negrita, los adjetivos y los verbos, ;no nos dan cuenta un poco
del punto de vista del periodista?

Ana: Si.
D: Bueno, fijense cdmo lo terminan de escribir.

Ana: Seria como que muchas cosas de lo que nos fijamos pue-
den darnos a saber cudl es el punto de vista del periodista. Para
saber cual es el punto de vista del periodista, podemos fijarnos
todo lo que anotamos como: qué voces decide agregar, por qué
le parecid necesario resaltar ciertas partes y por qué utilizé esos
adjetivos y verbos y no otros.

Agregan, entonces, un dltimo parrafo a su escrito (Figura 5.13):

Figura 5.13

Para observar el pun-
to de vista del perio-
dista nos podemos
fijar en por qué él
decidi6 agregar esas
voces, por qué le pa-
recié necesario resal-
tar ciertas partes y
por qué utilizé esos
adjetivos y verbos y
no otros.
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Podemos advertir en la frase final que lograron relacionar que la
deteccion del punto de vista se obtiene a partir del analisis de las
diversas claves de lectura que fueron mencionando inicialmente.
Es decir, que la aproximacion al punto de vista surge de la coor-
dinacién de los multiples andlisis realizados.

Otros dos grupos produjeron los siguientes escritos (Figuras
5.14y 5.15):

Figura 5.14

Nosotros recomendariamos
que presten atencion a las
voces, porque estd bueno sa-
ber quién lo dice y no simple-
mente leer por leer. Porque
es bueno prestar atencion, ya
que posiblemente lo que di-
gan es interesante, importan-
te a lo que trata la noticia.
También prestarle atencion

a los adjetivos que aparecen,
por ejemplo, el periodista
agrega adjetivos para dar su
punto de vista sobre la noti-
cia, y mayormente como para
quedar bien, como en el caso
de Infobae. Por ejemplo, lujo-
s0s, histérico, orgulloso, inno-
vador y poderoso.
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Figura 5.15

Lo que una persona deberia
fijarse al leer el cuerpo de la
noticia o la noticia en si es
que debe fijarse en las voces
de otras personas, ademds del
periodista. Las voces de otras
personas se pueden identificar
de la siguiente manera, tene-
mos que fijarnos si al empezar
la oracién hay comillas, o si no
al final de la oracién o al prin-
cipio ver las palabras que usa
el periodista, por ejemplo:

- x dijo

- aseguré

- expres6

Tenemos que fijarnos en las
voces, ya que pueden ayudar a
centrarse en el tema, o porque
pueden ser testigos de lo que
afirma el periodista y para ver
la opinién de los demas.
También hay que fijarnos en
las palabras que usa el perio-
dista, para poder ver cuél es
su punto de vista, por ejemplo,
cuando el periodista dijo “En el
fatidico ranking publicado”, si
el periodista hubiera dicho “en
el ranking publicado” no se da-
ria a entender lo mismo ya que
en el primero se da a entender
que es fatal, ya que “fatidico”
viene de fatal. En la segunda
oracién no se da a entender si
es “bueno” o “fatal”, etc... Ob-
viamente no todas las perso-
nas piensan lo mismo y el pe-
riodista puso la palabra “fatidi-
co’, ya que para él es fatal.
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Es interesante observar que en estas recomendaciones/conclu-
siones, todos los alumnos comienzan a atender a la funcién de
los recursos en el texto, mas alla de su identificacion. Incluso re-
toman la comparacion hecha en clase (usar o no usar el adjeti-
vo “fatidico”) que pone en evidencia que son conscientes de que
cambia el sentido de la frase con este subjetivema.

Clase N° 6. Intervenir las noticias para seiialar a
futuros lectores las marcas de posicionamiento

https://www.youtube.com/watch?v=P3b-LgHpJs|&list=

PLCKGTSJa4Ku50AWRDMAXU8uAGznCefEmD&index=5

Primer momento. Reflexion colectiva sobre las marcas de
posicionamiento de las noticias

Los escritos realizados al final de la clase anterior, al servicio de
advertir a lectores “ingenuos” las huellas que dejan los produc-
tores de su posicién en las noticias, sirvieron de punto de partida
para la puesta en comun. Los estudiantes fueron dando cuenta
de que las voces, las negritas, los adjetivos y los verbos analiza-
dos en el cuerpo de las noticias comenzaban a ser concebidos
como recursos que se relacionan con el punto de vista del perio-
dista. Los escritos evidenciaban que ya los alumnos estaban en
condiciones de encontrar regularidades acerca de las marcas de
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posicionamiento detectadas. Recordemos con Arnoux (2009) la
tarea del lector critico:

“ El hablante o escritor, cuando ejerce el lenguaje,
expone sus huellas, esto es, elige una expresién
entre una paleta de posibilidades; utiliza
también una determinada organizacién textual
y descarta otras. Lo que le interesa al lector, y es
donde se juega su lectura critica, es encontrar
cierta regularidad en esas opciones o huellas
que deja el hablante o escritor; es decir, va a
considerar esas huellas como “indicios” que
revelan alguna regularidad significativa. (p. 20)

Elintercambio en el aula de las recomendaciones producidas por
los alumnos permitié que pudieran explicitar las regularidades
que lograron hallar al rastrear las huellas que dejaron los perio-
distas en sus notas:

-> Uso de adjetivos y verbos

Los adjetivos y verbos seleccionados comenzaron a ser advertidos
como palabras que no son puestas al azar, sino que dan cuenta del
punto de vista del periodista, tienen un propoésito determinado.
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(Un grupo lee su recomendacion) “Prestarle atencion a los adje-
tivos que aparecen, por ejemplo; el periodista agrega adjetivos
para dar su punto de vista sobre la noticia, y mayormente como
para quedar bien, como en el caso de Infobae. Por ejemplo, lu-
josos, histdrico, orgulloso, innovador y poderoso.”

Susana: Que el adjetivo era como la opinién del periodista, por
ejemplo, ponia “innovador”, era su opinién, no era algo que es-
taba, por ejemplo, en las voces. En el texto ponia adjetivos, que
era su opinion, lo que él creifa, su punto de vista.

Vale: El periodista también con los verbos puede tomar su pun-
to de vista. Por ejemplo, cuando Qatar dio su opinion sobre lo
que estaba pasando, el periodista, después de lo que dijo Qatar,
dijo: “el gobierno de Qatar ‘se excus¢’ ante el periddico inglés”.

-> Aparicion de voces

Los alumnos apuntaron que las voces son incluidas con un pro-
pésito y proponen detenerse en este interrogante: el porqué de
su presencia en la noticia, pues lo vinculan con la perspectiva
asumida por el medio.

Ana: Para observar el punto de vista del periodista, nos podemos
fijar en por qué él decidi6 agregar esas voces

(Un grupo lee su recomendacidn) “Nosotros recomendariamos
que presten atencion a las voces, porque esta bueno saber quién
lo dice y no simplemente leer por leer.”

Susana: Fijarse qué voces aparecen en la noticia para saber qué
informacion aportan y su opinion.

También hicieron referencia a la identificacién de esas voces a
través del uso de las comillas.
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Las voces de otras personas se pueden identificar de la siguien-
te manera: tenemos que fijarnos si al empezar la oracion hay
comillas.

-> Uso de negritas

Los estudiantes advirtieron el uso de la negrita como varian-
te tipografica que indica que algo se quiere destacar en el tex-
to escrito.

Ver lo escrito en letra negra porque si esta resaltado, entonces
debe ser importante. Porque si el periodista cree que es lo mas
importante, como él lo escribid, lo va a resaltar para que los de-
mas le presten mas atencion a eso.

Porque es mas importante, ya que te est4 hablando de un tema
y ahi te lo subraya para que puedas verlo mejor.

Segundo momento. Intervencion de las noticias para
advertir su posicionamiento a futuros lectores

La docente propuso compartir en la puerta de la escuela, en afi-
ches, las dos noticias analizadas para que pudieran leerlas fa-
miliares que asistirian al encuentro de fin de afio. Les solicité
que las intervinieran con recomendaciones o consejos para sa-
ber cémo mirar esas noticias, a qué prestarles atenciéon. Veamos
cémo fue la consigna:
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D: La idea ahora es la siguiente: yo les traje a ustedes dos afi-
ches con las noticias que nosotros trabajamos. Uno tiene la no-
ticia de Clarin y el otro la noticia de Infobae. Como ustedes bien
pudieron dar cuenta de todo esto que aprendieron acerca de
cémo mirar las noticias, en qué prestar atencion, les propongo
que cada uno de los grupos intervenga la noticia. ;Se acuerdan
cuando, por ejemplo, haciamos las revisiones de las escrituras,
que subraydabamos o redondeabamos algo o haciamos alguna
pregunta porque algo no se habia entendido o porque queriamos
saber qué se quiso decir en eso que estaba escrito? Algo asi va-
mos a hacer nosotros hoy, ;si? Vamos a intervenir estas noticias
para que, cuando la gente las lea, pueda tener recomendaciones
o consejos de en qué fijarse.

A cada grupo le entreg6 el afiche de una noticia y los escritos rea-
lizados en la clase anterior.

D: Y deciden ustedes, pueden hacer lo que quieran. Pueden su-
brayar, pueden redondear, pueden tachar algo, pueden sacar fle-
chas, como ustedes quieran o puedan intervenir. Lo importan-
te es qué le van a decir al lector de este afiche, a qué tiene que
prestar atencion.

A continuacién, presentamos la transcripcién de las intervencio-
nes realizadas por los alumnos (véase Anexo 4).
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Figura 5.16. Transcripcién de las intervenciones realizadas por los

alumnos en la noticia de Clarin

Notas de la izquierda

Notas de la derecha

Los adjetivos que utiliza el periodis-
ta dan cuenta del valor que le otor-
ga a cada una de las cosas (marcan
“escandaloso, inhumano, fatidico,
faradnica”).

Los epigrafes nos dan mas informa-
cion sobre las imagenes, asi que es
importante leerlos.

Las voces son importantes ya que
pueden afirmar lo que dice el perio-
dista y algunas voces son testigos
de lo que sucedid (sefialan todos
los discursos directos que figuran
en la noticia).

Algunas palabras el periodista las
pone entre comillas para ironizar
(marcan “naturales”).

El titulo presenta el tema y el sub-
titulo da mas informacién sobre
el titulo.

En los videos es importante fijarse
en las imagenes que fueron elegi-
das y los subtitulos.

En las imagenes debemos fijarnos
en los dngulos y quiénes se presen-
tan. Para ver qué se quiere resaltar
como mds importante en relacion
con la noticia.

Los verbos del decir son elegidos
por el periodista y demuestran su
punto de vista frente a la voz que se
estd citando (marcan “asegurd, ex-
cusd, denuncic”).

(Sefialan “Cueste lo que cueste”)

El periodista utiliz6 esa expresion
para manifestar su opinion en rela-
cion con lo sucedido.
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Figura 5.17. Transcripcién de las intervenciones realizadas por los
alumnos en la noticia de Infobae®

Punto de vista del periodista
® Fijense en las partes resaltadas.

Porque si el periodista decidi6 re-
saltarlas debe ser importante.

® ;Por qué el periodista decidid
resaltar esas partes? (sefialan to-
dos los fragmentos resaltados con

® Observar qué adjetivos eligié el negrita).

periodista porque hay que fijarse si
tienen relacién con la noticia. Ade-
mds, muestra el valor que otorga el
periodista

® ;Por qué el periodista decidid
utilizar esos adjetivos y no otros?
(“histérico, espectacular”).

Fijarse por qué el periodista
us6 esa expresion con respecto al
estadio.

¢Por qué el periodista usé esa
expresion y no otra? (“Gnico en el
planeta”).

Observar qué verbos eligié el
periodista y por qué, ya que el pe-
riodista los utiliz para ampliar los
textos.

¢Por qué el periodista eligié
esos verbos? (“afirm, detalld”).

® ;Por qué el periodista incluyo la

voz de Hassan Al Thawadi?
® Fijense qué palabras de Hassan

Al Thawadi incluy6 el periodista en
la noticia. Porque Hassan da a en-
tender la importancia del estadio.

Al observar las noticias intervenidas en el Anexo 4, con las mar-
cas graficas de diversos colores enlazando voces, verbos, negritas,
adjetivos, podemos inferir que nuestros alumnos han compren-
dido que no es un solo recurso el que da cuenta de la perspectiva
de una noticia, sino la recurrencia y diversidad de mecanismos
distribuidos a lo largo del texto. También, al leer los escritos que
generaron para esos “futuros lectores ingenuos”, es posible de-
tectar que reconocen que el productor de noticias no refleja la
realidad, sino que la narra y elige como narrarla. Y en esa elec-
cién, hay una valoracién del hecho.
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En cuanto a la consigna de intervenir las noticias, detectamos que
conduce a que los estudiantes ejerzan diversas acciones sobre
las noticias. Por un lado, ante la consigna, deciden volver sobre
los recursos discursivos analizados a lo largo de las clases, eli-
gen cudles sefialar a los lectores, releen las noticias para localizar
esos recursos y definen qué marcas utilizar (subrayar, resaltar,
relacionar con flechas, emplear colores diversos). Por otro lado,
producen escritos de distinta naturaleza relacionados con los re-
cursos que han sefialado en el texto: a) preguntas para que los
lectores resuelvan (“;Por qué el periodista us6 esa expresion y no
otra?”); b) reflexiones sobre el papel de los recursos (“Los adje-
tivos que utiliza el periodista dan cuenta del valor que le otorga
a cada una de las cosas”) y c) explicaciones y recomendaciones
alos lectores (“Los epigrafes nos dan méas informacién sobre las
imagenes, asi que es importante leerlos”).

Por lo tanto, la consigna de intervenir las noticias puede propi-
ciar procesos de lectura, pero no de un lector ingenuo que lee para
saber qué paso, sino de un lector critico que se interroga por los
mecanismos que usa el texto para representar un hecho desde
una cierta perspectiva. También puede conducir a procesos de
escritura, pero no para producir otra noticia o reescribirla, sino
para reflexionar sobre cémo se construye sentido.

De modo que la intervencion de las noticias puede involucrar
lecturas y escrituras al servicio de la reflexién sobre la mane-
ra en que las noticias representan los acontecimientos desde
una perspectiva.
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Capitulo 6

Enseiar la

lectura critica: los
imprescindibles de
la gestion de la clase

Alo largo de los capitulos 4 y 5 se fue desplegando cémo se de-
sarroll6 la secuencia didactica disefiada para tender hacia la
formacion de estudiantes reflexivos y criticos al enfrentarse a la
practica social de la lectura de noticias y contribuir a la forma-
cién de ciudadanos de la cultura escrita activos en su comunidad.

En este capitulo haremos foco en algunas condiciones e interven-
ciones de la gestion de la clase que no pueden quedar soslayadas,
dado que son factores esenciales de la ensefianza para promover
el aprendizaje de los estudiantes.

6.1. Crear un proyecto colectivo de
aprendizaje

Pareciera una obviedad, pero no siempre se logra la creacién de
un clima en clase en el que todos se sientan participes y compro-
metidos. Un factor que ayuda a promover que esto ocurra se da
cuando los docentes comparten con los alumnos la secuencia a
desarrollar y sus propdsitos.
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D: Laidea de hoy es que comencemos con el taller que les habia
comentado acerca de |a lectura de noticias. Si ustedes se acuer-
dan, la semana pasada les habia comentado que yo formaba par-
te de un equipo de investigacién que lo que quiere es conocer
como ustedes, alumnos de primaria, leen noticias. Cémo miran
esas noticias, donde miran las noticias, con quién, para poder
después analizar esas clases y pensar un poco mas acerca de
como podemos aprender a leer noticias en la escuela... Después
de esto, nosotros vamos a leer otras noticias que yo les voy a
compartir para ver cémo son, como podemos leerlas y si todas
las noticias nos cuentan lo mismo o qué diferencias tienen.

De este modo, los estudiantes se apropian de la secuencia como
un proyecto propio al conocer lo que se pretende realizar y para
qué, permitiendo movilizar un deseo personal independiente del
deseo del docente (Lerner, 2001).

Otro aspecto para resaltar es brindar oportunidades para escu-
char las ideas de los estudiantes y contar con informacién sobre
el camino que recorren sus procesos de apropiacion. De esta ma-
nera, cada voz vale y es respetada. Asi, la situacién de “Ronda de
noticias” es la que abre la secuencia dando lugar a que los estu-
diantes expliciten sus consumos mediaticos para acercarse a la
diversidad de practicas sociales de cada uno de ellos.

D: Para empezar, hoy lo primero que me gustaria es que entre
todos empecemos a hablar un poco acerca de como ven las no-
ticias ustedes.

Este momento de la clase se desarrolla con la totalidad del grupo
en una conversacion colectiva. Aqui es central la explicitacién de
los distintos puntos de vista, las diferentes practicas de los es-
tudiantes y su legitimacion o validacién por parte de la docente.
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Esta apertura (Siede, 2007) a escuchar las voces de los estudian-
tes y validar sus lecturas es una condicién para toda la secuencia.

En todo el trayecto se deja claro que no hay respuestas correctas
o incorrectas, sino que es valorado lo que ellos puedan advertir.
Esta actitud habilita que los estudiantes expresen sus opiniones
sin verglienza ni temor a equivocarse.

D: Van a ver que, cuando ingresen al link, va a estar esta noticia en
la pantalla, fijense alrededor de la noticia qué cosas les llaman la
atencién. No hay una respuesta correcta, sino lo que a ustedes les
llama la atencién cuando ven lo que hay alrededor de la noticia.

6.2. Instalar a los alumnos en la duracion

Si entendemos que el aprendizaje es el proceso de reorganizacion
del conocimiento de objetos complejos que se van construyen-
do a través de aproximaciones sucesivas, lejos se esta de pensar
en actividades aisladas que comienzan y terminan en un mismo
dia. El cambio progresivo de la posicidn de los estudiantes como
lectores de noticias (de ser lectores fugaces de noticias fragmen-
tadas a ubicarse como analistas reflexivos) requiere que dispon-
gan de un tiempo didactico extenso y compartido (Lerner, 2002).
Un tiempo que crece en calidad para desplegar una variedad de
intervenciones didacticas adecuadas que favorezcan una verda-
dera apropiacion de los aprendizajes.

6.3. Tejer la trama didactica

Cuando el propésito es formar lectores criticos, nos enfrentamos
a un objeto de ensefianza complejo que no solo requiere pensar
en un periodo de tiempo prolongado, sino, como ya se explici-
t6, también producir un cambio cualitativo en la utilizacién del
tiempo. Por lo tanto, surge la necesidad de pensar en secuencias
didacticas que den lugar a una profundizacién de los contenidos
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a enseflar en donde los diversos aspectos se articulan de clase
en clase constituyendo un entramado que se orienta al logro de
ese proposito. Como sefiala Lerner (2002: 11), “el maestro va
tejiendo una trama que vincula los contenidos trabajados en di-
ferentes momentos y situaciones”.

Observemos cdmo la docente, ya en la tercera clase, comienza a
hilar este entramado:

D: Hoy vamos a empezar la clase 3, algunos alumnos no estu-
vieron el viernes pasado cuando empezamos con las encuestas,
leimos algunas de las noticias que ustedes buscaron en casa,
y trabajamos, para comentarles a ellos, que faltaron, acerca de
qué es una noticia, cémo reconocer una noticia. Ustedes com-
partieron donde veian noticias, donde lefan: algunos en la v, al-
gunos en Internet, redes sociales, algunos se enteraban por otras
personas. Después estuvimos viendo que las noticias nos infor-
man sobre algin hecho. También habiamos hablado de que hay
medios que producen las noticias, por un lado, como vimos TN
o Infobae, y después hay otras plataformas que lo que hacen es
compartirlas, como vimos en el caso de YouTube. ;Se acuerdan
de que estaban compartiendo la noticia de las cataratas? Des-
pués vimos que los periodistas escribian estas noticias y fuimos
haciendo, entre todos, estas conclusiones. ;Se acuerdan de que
les habia dicho que estas conclusiones las ibamos a ir amplian-
do? y si era necesario modificarlas, ibamos a agregar nuevas,
todo esto es una secuencia en la que vamos a ir pensando cémo
nosotros leemos estas noticias.

A partir de ahora, vamos a empezar a trabajar con dos noticias es-
pecificas que elegi. Les habia dicho la semana pasada que ibamos
a trabajar con dos noticias que habia seleccionado, pero a diferen-
cia de lo que hicimos el viernes, estas noticias las vamos a leer con
mayor profundidad. Las noticias que habian traido las pasamos un
poquito por arriba, leimos el titulo, vimos por qué la elegimos, por
qué pensamos que era una noticia. Pero, en este caso, nos vamos a
detener en varias clases a leer con profundidad estas dos noticias.

171



[ cuaDERNOS DEL IICE ISSN 2618-5377 | Ne 15

La docente vuelve sobre lo ya realizado, recapitula, resume lo que
hicieron tanto para los alumnos que faltaron, como también para
recuperar con todos lo realizado. Retoma algunas de las conclu-
siones de la clase pasada (qué es una noticia, medios que produ-
cen noticias, plataformas que las difunden, rol del periodista) y
agrega que son conclusiones provisorias, que se irdn ampliando.
Remarca distintas formas de leer seglin propoésitos: “un poqui-
to por arriba” (en la clase anterior), “con profundidad” (en esta
clase). Da idea de que leer noticias en un sentido critico implica
un proceso que lleva un tiempo, que se puede revisar y que se
va haciendo progresivamente, cada vez con mayor profundidad.
Finalmente, anticipa y enmarca el trabajo siguiente.

6.4. Plantear una organizacion de la
clase ascendente

Alo largo de las clases hemos podido observar un modo de or-
ganizacion de los alumnos para enfrentarse a las tareas que re-
sulta muy productivo. En primer lugar, se propone un trabajo en
grupos pequefios donde los estudiantes tienen un tiempo para
analizar el material brindado e interactuar entre ellos. Este mo-
mento “supone concebir las producciones de los nifios -de cada
uno de ellos- como fuente de una reflexién especifica, como pun-
to de partida para el aprendizaje de todos” (Lerner, 2002: 12).

En segundo lugar, se propone una puesta en comin. Un espacio
donde se vierten las ideas de cada grupo para que los contenidos
sean cada vez mas explicitos y compartidos. Los intercambios
colectivos posibilitan que los alumnos descentren sus propios
puntos de vistay se abran a una variedad de posibilidades, gene-
rando de esta manera condiciones para los avances en sus cono-
cimientos. En estos intercambios, indudablemente, se precisa de
la coordinacién de la docente, quien intenta que se respeten los
turnos de habla, que se acepten las diferencias, que se profundi-
ce en un problema, que no se desvie el intercambio hacia otros
temas, que la palabra no quede monopolizada en unos pocos, etc.
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6.5. Proponer consignas abiertas y
globales

Las consignas son otro aspecto relevante de la planificacion di-
dactica. Bien diferentes a los cuestionarios planteados en los
libros de textos (como se ha explicitado en el capitulo 1), que
contienen consignas de localizacién de informaciones puntua-
les -lo que conduce a que los estudiantes se limiten a realizar
una lectura fragmentada-, optamos por las consignas abiertas
que se caracterizan por proponer una invitacién general a leer
un texto sin restricciones (por ejemplo, “registren lo que les lla-
me la atencién”). También elegimos las consignas globales, que
marcan una direccionalidad hacia el establecimiento de ciertas
relaciones (por ejemplo, “en qué se parecen y en qué se diferen-
cian las fotografias en estas dos noticias”), instalando un propé-
sito lector vinculado directamente con el contenido a ensefiar
(Aisenberg, 2010).

6.6. Asegurar que todos tengan acceso a
los textos para su analisis

En la lectura critica es fundamental contar con dispositivos que
permitan el acceso de todos los estudiantes a los textos, ya sea en
soportes colectivos, grupales y/o individuales (proyector, com-
putadora, tablet, celular).

En esta secuencia se us6 una computadora y un caiién para que
todo el grupo pudiera ver al mismo tiempo los materiales, por
ejemplo: las notas seleccionadas por los compaiieros en la ron-
da de noticias; el contexto mediatico para aproximarse a todo lo
que rodea la noticia (publicidad, redes, videos, links); las image-
nesy los videos insertos en cada discurso periodistico para ana-
lizar semejanzas y diferencias; el cuerpo de ambas noticias para
encontrar claves de lectura y profundizar en ellas. También cada
grupo de trabajo contaba con una computadora, tablet o celular
para acceder a los materiales de andlisis.

Ademas, se utiliz6 como dispositivo la escritura digital compar-
tida con todo el grupo a través de la cual la docente registré por
escrito algunas de las ideas discutidas. La elaboracion de escri-
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turas como memoria de las practicas compartidas tiene un rol
importante. Ello permite volver a las conclusiones tentativas en
cada clase, durante toda la secuencia.

Los dispositivos sefialados juegan un rol central para dar opor-
tunidades de recuperar lo trabajado y llevar a cabo una lectura
intensiva y comparada de las dos noticias, condiciéon necesaria
para avanzar en una lectura critica.

6.7. Intervenir con diversos propositos

Incorporar genuinamente las ideas de los estudiantes al trata-
miento de un objeto de conocimiento es uno de los problemas
mas dificiles que hay en la ensefianza. Requiere de los docentes
una produccién en acto, la construccion de una intervencién en-
cauzada a establecer un puente entre las ideas que expresan los
alumnos y el tratamiento progresivo del contenido. De a momen-
tos, el universo de cuestiones a discutir es muy amplio y a veces
se plantean hipétesis muy contradictorias entre si. El docente
tiene que tomar decisiones sobre como intervenir y elegir una
accion entre diversas posibilidades. Las intervenciones se van
tramando con las ideas que los alumnos van aportando, con su
interpretacion de lo que ellos piensan y con aquello que consi-
dera que puede hacerlos avanzar. Por lo tanto, no constituyen in-
tervenciones estandarizadas o estereotipadas, sino producciones
originales y contextualizadas, que generan una gran incertidum-
bre, ya que el docente desconoce qué transformaciones pueden
suscitar (Sadovsky et al., 2019).

El camino didactico desarrollado en esta secuencia se dirige a que
los estudiantes avancen en su proceso de conceptualizacién. Las
intervenciones docentes tienen el propésito de crear puentes que
parten de los conocimientos previos de los alumnos hacia los que
uno quiere ensefiar promoviendo situaciones problematicas en
las que los alumnos sean capaces de generar estrategias propias
para resolverlos. Para avanzar en ese camino, el docente toma un
rol de neutralidad activo (Siede, 2020), en tanto facilita y aporta
al debate sin explicitar su posicién para no obturar ni influir en
las ideas de los estudiantes, pero tratando de agudizar el oido y
no perdiendo el horizonte de problematizacién. El docente tie-
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ne la responsabilidad de procurar que se escuchen las interven-
ciones, que se respeten las diferencias, que se recapitule, que se
planteen problemas, que se profundice en ellos, etc.

Categorizamos algunas intervenciones que progresivamente
llevan a los estudiantes de la problematizacion a la conceptua-
lizacion:

- Propiciar la participacion

Generalmente, la palabra es tomada por unos pocos alumnos
quienes seguramente se sienten mas fortalecidos en sus ideas y
se caracterizan por ser mas extrovertidos. Sin embargo, a medida
que avanza el trabajo muchos otros se van animando a explicitar
sus ideas cuando la docente habilita la opinién de todos, procura
que otras voces se hagan oir (;Qué opina el resto?). Es necesario
entonces “generar las mejores estrategias que faciliten la parti-
cipacion de todos los alumnos y, al mismo tiempo, les permita, a
través de sucesivas instancias de este tipo, aprender el modo de
participar en ellas” (DC, CABA, 2004:43).

> Resaltar lo dicho por algtin estudiante

La docente toma lo dicho por algtin alumno con diversos propé-
sitos; a veces, para profundizar en el analisis de alguna cuestiéon
que estan debatiendo.

D: Miren qué interesante. Tino dice que en Clarin figura una pro-
mocion, dice “suscribite cero pesos por tres meses” ;Sera lo
mismo que registrarse?

Otras veces para dar cuenta de alguna observacién interesante,
que tal vez no haya sido tomada en cuenta por otros compafieros
y que vale la pena resaltar.
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Vale: En el video de Infobae, también aparece un nifio, que es
como el principal del video, ;no? porque aparece en gran par-
te del video.

Susana: También se impresionaba al ver lo increible de la forma
en la que construyeron y se sorprendia cuando iba a cada parte.

D: Es interesante lo que dice Susana. ; Por qué creen ustedes que
en este video decidieron poner a un nene que iba recorriendo y
sorprendiéndose? ;Qué les parece?

- Volver sobre lo hecho o releer

En varias oportunidades la docente propone volver sobre lo tra-
tado pararecuperar lo reflexionado. O releer partes del texto con
diversos propdsitos como, por ejemplo, desentrafiar mas adecua-
damente el sentido del texto, establecer relaciones entre lo que
se esta leyendo y lo que se ha leido antes, resolver una supuesta
contradiccion, localizar una informacién especifica.

- Solicitar justificacién

En todo momento, ante las verbalizaciones de los estudiantes,
la docente solicita que den explicaciones o razones por las cua-
les arriban a tal explicitacién: ;Por qué no es una noticia para
vos, Leila? ;Por qué creen que este diario tiene para registrar-
se? ;Por qué creen en este caso que los periodistas decidieron
incluir videos?

De esta manera, la solicitud de justificacion permite que el inter-
cambio vaya creciendo en explicitacion. Los estudiantes se sien-
ten interpelados en dos sentidos; por un lado, a profundizar en
sus ideas y encontrar explicaciones a las ideas vertidas; y, por el
otro, a organizar el lenguaje para transmitir sus reflexiones de la
manera mas adecuada para que los otros entiendan.
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-> Recapitulary resumir lo trabajado en ese dia

Siempre las clases se inician con la recapitulacion por parte de
la docente de lo trabajado en la clase anterior y la presentacion
de lo que se abordara ese dia.

D: Hoy vamos a empezar con la cuarta clase de esta secuencia.
La semana pasada estuvimos analizando los elementos que es-
taban por fuera de dos noticias, una de Infobae y una de Clarin.
¢Se acuerdan de que les habia pedido que se centraran en lo
que estaba por fuera de la noticia? Hoy vamos a comenzar con
la lectura de las dos noticias que seleccioné.

De este modo, se recupera la memoria didactica, aspecto indis-
pensable para continuar la nueva tarea que se propone.

En algunas oportunidades son los propios alumnos los encarga-
dos de recapitular lo aprendido a partir de poner en comun las
escrituras que produjeron la clase anterior en pequefios grupos
con el objeto de rescatar qué tener en cuenta al leer el cuerpo de
una noticia. Esto lesimplica volver sobre lo construido alo largo
de la clase previa a partir de su propia reconstruccion y compar-
tir los recursos aprendidos en las clases anteriores.
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D: Hoy vamos a parar acé, pero la idea va a ser la siguiente: ; vie-
ron que cada vez que inicia la clase yo hago como un resumen
de lo que vimos en la clase anterior? Bueno. La préxima clase
no lo voy a hacer, porque lo que vamos a hacer es lo siguiente:
ustedes en pequefos grupos van a tratar de pensar y escribir qué
fue lo que aprendieron hoy acerca de lo que estuvimos trabajan-
do de la presentacion, de las imagenes y de los videos. Es como
si ustedes le tuvieran que contar a una persona que todavia no
leyd las noticias en qué se deberia fijar, en qué deberia prestar
atencidn, qué le recomendarian, por ejemplo, para observar las
imagenes u observar los videos. Y eso después en grupos lo va-
mos a escribir y lo vamos a compartir la préxima clase. ;Esta
claro? ;Quedo claro?

Asimismo, al final de la clase se sintetiza en conjunto lo desple-
gado para hilar las reflexiones vertidas y que progresivamente
se encamine la construccién de la trama.

D: Frente al mismo acontecimiento de las construcciones de
los estadios hay dos puntos de vista, Infobae y Clarin. Entonces,
todas esas selecciones que van haciendo son justamente para
acompanar su punto de vista.

Ana: De un solo tema pueden salir distintas cosas.

D: Muy bien, de un solo hecho, por ejemplo, la construccion del
estadio, pueden salir distintas perspectivas, distintos puntos
de vista. ;Quién decide los puntos de vista que se van a poner?

Ana: El periodista.

D: El periodista, exacto. Con el medio obviamente en el que es-
cribe. ;Algo més que quieran agregar? Bueno, muy bien equipo.
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-> Tomar notas

A lo largo de los diferentes intercambios la docente va toman-
do notas para registrar informacién que luego sera necesario
recuperar.

D: Me gustaria anotar en qué lugares nosotros nos enteramos de
las noticias, por qué medios o lugares nosotros vemos las noti-
cias. Lugares donde vemos las noticias (escribe). ;Cuales son?

También lo hacen los alumnos cuando realizan una tarea indivi-
dual o en pequefios grupos.

Estas tomas de notas son consideradas escrituras intermedias o
de trabajo que forman parte de los materiales del aula, a las que
tanto la docente como los estudiantes recurren con propdsitos
diversos: recordar, tomar en cuenta para realizar la sintesis dia-
ria de lo trabajado, producir alguna tarea escrita, etc.

-> Encauzar el camino de la lectura

En muchas oportunidades, la conversacion se dispersay se des-
via del tema que se intenta profundizar. Se hace inevitable rea-
lizar una intervencién que promueva volver al foco de analisis
para seguir pensando.

- Formular sistematizaciones

A medida que los intercambios avanzan la docente comienza a
reunir los aportes para llegar a una conclusién:
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D: Entonces YouTube no escribe noticias, pero pueden aparecer
noticias ahi. Podriamos empezar a distinguir entre aquellos que
escriben las noticias o que nos informan de las noticias y aquellas
plataformas o redes sociales donde pueden aparecer las noticias.

Medios que escriben noticias vs. plataformas o redes sociales
donde aparecen las noticias, y anotar esta conclusion en el dis-
positivo de escritura.

Alentar la formulacién de conceptualizaciones consiste en pro-
mover redefiniciones sucesivas, hasta alcanzar un conocimien-
to préximo al saber socialmente establecido. Como sostiene Ler-
ner (1996: 107):

“ Se trata, en primer término, de sistematizar

los conocimientos sobre los cuales se ha ido
trabajando (...) Algunas de las conclusiones

que los nifios elaboran son correctas, otras lo
son solo parcialmente (o son correctas pero
incompletas), otras son incorrectas (...). Cuando
no son completamente correctas, los nifios
deben saber que no lo son, pueden entonces
anotarlas como ‘conclusiones provisorias, que
estardn sujetas a sucesivas revisiones.

D: Estas son algunas conclusiones que vamos sacando ahora,
no quiere decir que dentro de cinco clases no pensemos cosas
nuevas o cosas que por ahi ampliariamos o cambiariamos. La
proxima vez vamos a avanzar un poquito con otras noticias que
les voy a traer.
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6.8. En sintesis

A'lo largo de este capitulo hemos sistematizado una bateria de
condiciones didacticas e intervenciones docentes vinculadas con
la gestion de la clase, dirigidas por el propésito de acercar la en-
sefianza al aprendizaje.

Las condiciones did4cticas sistematizadas dan cuenta de la ne-
cesidad de cuidar la participacién activa de los estudiantes con
el propdsito de que hagan propio el proyecto de ensefianza y
de aprendizaje abordado, que inevitablemente necesita de un
transcurrir en la duracidn para que sea posible profundizar en
los contenidos y lograr su articulacién clase tras clase. Asimismo,
se da lugar a que los alumnos cuenten con un acceso directo al
material de andlisis y tengan la oportunidad de participar tan-
to de intercambios grupales como colectivos. Intercambios que
son coordinados por el docente, quien a través de consignas que
promueven el fluir de las ideas e intervenciones apropiadas, tien-
den a potenciar reflexiones que allanan el camino para avanzar
en la construccién del conocimiento. Lo fundamental es preser-
var el didlogo con los estudiantes, es dar lugar a sus palabrasy a
sus conceptualizaciones. De esta manera, al escuchar sus ideas
es posible intervenir con el propésito de que las modifiquen si
fuera necesario o las fortalezcan haciéndolas expandir, encon-
trando argumentaciones y formulaciones cada vez mas sélidas.
Desde esta perspectiva de enseflanza, la reflexién siempre esta
presente. Este es el desafio primordial de la tarea docente si se
apunta a la formacién de un ciudadano reflexivo, auténomo y un
participante activo de su comunidad.
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Palabras finales

No hay manera de definir una democracia participativa sin
lectores criticos que puedan confrontar textos para tomar
decisiones; que puedan encontrar las semejanzas y diferen-
cias entre discursos aparentemente iguales (...) Sin confron-
tacion, no hay lectura critica posible. (Ferreiro, 2003)

Llegamos asf al cierre de este Cuaderno. En él compartimos con
ustedes situaciones didacticas que hemos indagado en diversas
aulas, estudios mediaticos y sobre el andlisis del discurso, re-
flexiones, discusiones y tareas que asumimos como colectivo de
investigacion y como docentes a lo largo de los afios. Habran ob-
servado que hemos presentado un posible recorrido didactico,
cuya intencién fue acercar a los estudiantes a un espacio cuidado
de puesta en practica de una lectura critica de noticias que cir-
culan en los medios. Entendemos que de eso se trata, de generar
espacios en las aulas donde los estudiantes puedan intercambiar
ideas, contrastarlas, discutir entre pares y con los docentes acerca
de sus practicas culturales y sus concepciones sobre los medios
de comunicacion y redes sociales y leer los discursos adoptando
progresivamente una posicion mas reflexiva, atenta, audaz. ;Por
qué? Porque como ya expusimos, gran parte de lo que conocemos
del mundo nos llega a través de los discursos mediaticos y las
redes sociales; y dado que estos no son una “ventana al mundo”,
sino que construyen una determinada imagen de él, es fundamen-
tal que la escuela se involucre en el debate sobre las representa-
ciones que circulan e interpele a los nifios, nifias y adolescentes
con el fin de promover la formacién de ciudadanos lticidos y con
sentido critico acerca de las representaciones que se les ofrecen.

Los nifios, nifias y adolescentes son sujetos de derechos comuni-
cacionales y, como tales, merecen tener espacios variados donde
mirar, pensar y analizar los discursos noticiosos circulantes en la
sociedad para construir modos de mirar, leer y comprender. So-
mos conscientes de que en el siglo XXI una ciudadania democra-
tica depende cada vez mas del acceso pleno a los derechos comu-
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nicacionales y, para ejercerlos, es fundamental que las infancias
puedan conocerlos, apropiarse y formarse en un marco de cre-
ciente digitalizacién y reformulacién del ecosistema comunica-
cional. Por eso, este recorrido compartido con ustedes pretende
transformar los modos tradicionales de abordaje de las noticias
al interior de las escuelas. Porque, en definitiva, el desafio reside
en acompafiar a los estudiantes en el camino de conocer cémo se
construye el sentido de los hechos que se suceden en la sociedad
actual. Por ello, generar y sostener estos espacios en las aulas es
un deseo al que aspiramos y esperamos que quieran sumarse to-
dos los lectores de este Cuaderno.

Finalmente, nos gustaria compartir dos cuestiones: ;qué apren-
dimos hasta ahora? y ;qué desafios seria interesante continuar
indagando?

Aprendimos que la practica de lectura critica de noticias en las
aulas:

-> No es una practica habitual en el mundo escolar y tampoco
lo es en el entorno social.

-> Presenta desafios importantes para los estudiantes ya que
requiere que avancen sobre sus ideas ingenuas acerca de
los procesos de produccién de las noticias y asuman una po-
sicion frente al lenguaje que supere la idea de que las noti-
cias ofrecen una version transparente y neutral del mundo.

-» Presupone un docente que haya participado de practicas
sociales frecuentes de lectura critica y reflexionado sobre
los mecanismos puestos en juego en la construccién y cir-
culacién de las noticias.

-»> Requiere crear un proyecto en el aula con: a) situaciones de
lectura, escritura y reflexion sobre el lenguaje muy cuidadas
(hasta ahora, hemos probado como efectivas la Ronda de
noticias y la Comparacién de noticias) y b) una gestién de
la clase con condiciones e intervenciones que detectamos
como imprescindibles (descriptas en el capitulo 6).
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Es asi como pensamos que es posible que los estudiantes avan-
cen en su posicion de lectores criticos en las situaciones y con-
diciones descriptas en la segunda parte.

Compartimos las reflexiones de una alumna de escue-
la secundaria al finalizar una secuencia de ensefianza
probada por Mariela Valloud en un 5° afio de secunda-
ria de la EES N° 7 de Pergamino.

https://drive.google.com/file/d/1_AjyfNdcUrDFUcYul-
cxGIEb208YStugv/view?usp=sharing

Nos parece central continuar indagando:

-» El docente como lector critico como condicién necesaria
para la construccién y puesta en aula de situaciones de
ensefianza

- El disefio de otros posibles recorridos didacticos en aula
y/o institucionales.

-» La lectura critica de medios en diversos momentos de la
escolaridad inicial, primaria y secundaria.


https://drive.google.com/file/d/1_AjyfNdcUrDFUcYulcxGlEb2o8YStugv/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_AjyfNdcUrDFUcYulcxGlEb2o8YStugv/view?usp=sharing
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Glosario

Este glosario retine diversos conceptos teéricos y categorias de
analisis que fuimos presentando en los diferentes capitulos. Las
aclaraciones conceptuales no son exhaustivas e intentan propor-
cionar algunos autores de referencia para quienes desean avanzar
en su profundizacioén. El orden en que se presentan los conceptos
no es alfabético porque algunos poseen una relacion de interde-
pendencia y preferimos privilegiar esta relacion.

Léxico

Conjunto de palabras que integran el vocabulario de una lengua.
Las formas lingiiisticas que se emplean para designar el tema del
articulo, asi como también a los diferentes actores involucrados,

permiten aproximarse a la valoracién que se construye de los
eventos y de sus participantes.

Campo semantico

Conjunto de palabras emparentadas entre si por algiin rasgo de
significado que las incluye dentro de un mismo dominio. Esta
asociacion puede estar cristalizada de antemano o bien configu-
rarse en el mismo texto a partir de establecer equivalencias en-
tre términos. De este modo, el campo semantico funciona como
una cadena cohesiva cuyos componentes establecen relaciones
por su significado. Encontrar regularidades, recurrencias en los
rasgos de significado de las palabras que aparecen en las notas
permite reconstruir el campo semantico en el que se inscribe el
tema en cada noticia. Identificar el campo semantico hace po-
sible reconocer el enfoque que el medio le da al acontecimien-
to, su postura frente al hecho. Es asi como el campo semantico
funciona -de modo mas o menos explicito- como una teoria ex-
plicativa de los sucesos, como el marco conceptual en el que se
inscriben los eventos.
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Para profundizar en los conceptos de 1éxico y campo semanti-
co puede leerse:

-»> Halliday, M. y Hasan, R. (1976). Cohesion in English, Long-
man.

Escena enunciativa

Son las identidades que se construyen tanto de quien enuncia
como de sus destinatarios, asi como también del tipo de relacio-
nes que se plantean entre ellos. Estas identidades no son estati-
cas ni estan predeterminadas y no remiten sencillamente a los
lugares de enunciacién (emisor/ receptor), sino a las posiciones
sociales en las que se constituyen al locutor y a sus destinatarios,
por lo que se configuran en el mismo texto.

Locutor

Sujeto discursivo al que se atribuye la responsabilidad del tex-
to y a quien remiten las marcas del “yo” del discurso. En el caso
del discurso periodistico, refiere a la persona que firma la nota
y, cuando no hay firma, es el medio de comunicacién el que asu-
me la responsabilidad.

Enunciador

Sujeto discursivo a quien se atribuye ser el responsable de ciertos
actos particulares vinculados con la enunciacion.

Polifonia enunciativa

Voces que son incorporadas a los textos de formas mas o menos
identificables, que traen aparejados puntos de vista que el locutor
puede respaldar, rechazar o asimilar. Entre los recursos lingiiis-
ticos que pueden utilizarse para incorporar en el texto las voces
ajenas a la del locutor se destaca el discurso referido.

Para profundizar en los conceptos de escena enunciativa, locutor,
enunciador y polifonia, puede leerse:
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-»> Ducrot, O. (1988). Polifonia y Argumentacién. Universidad
del Valle. Capitulos [, [11 y IV.

-» Garcia Negroni, M. y Tordesillas Colado, M. (2001). La teo-
ria polifénica de la enunciacién. La enunciacion en la len-
gua. Gredos. 174 -184.

Discurso referido

El discurso referido es un recurso lingiiistico primordial del dis-
curso periodistico. Consiste en la presentacion de voces ajenas a
la del locutor del texto —en este caso, el periodista que escribe la
nota-. Las voces funcionan como fuentes de informacién y comen-
tario y esto genera un efecto de credibilidad en sus lectores. De
esta manera, es usual que encontremos en las notas periodisti-
cas, ademas de la palabra del periodista que narra lo sucedido,
también las voces de los protagonistas, testigos o especialistas en
el tema en cuestion, que aportan sus miradas y posturas sobre el
hecho que se aborda. A través del discurso referido se legitiman
y jerarquizan las distintas voces y posturas. El discurso referido
suele aparecer de modo mas frecuente bajo el estilo directo, el
indirecto o el mixto.

Estilo directo

El estilo directo reproduce palabras ajenas manteniendo el sis-
tema deictico del enunciador citado. Entre las dos enunciaciones
-la del locutor citante y la del enunciador citado- se establecen
fronteras claras manifestadas mediante el uso de comillas o de
un guion, y de verbos introductorios que indican que se trata
de una enunciacién diferente. La cita directa suele presentarse
como un fiel reflejo del texto original, por lo que la responsabi-
lidad de la expresion y con ella, de su valoracién, corresponden
al enunciador citado.

Estilo indirecto

El estilo indirecto se presenta como una version que da el locu-
tor sobre el texto citado, por eso suele indicar de un modo méas
evidente una valoracién sobre las palabras que cita, hecho que le
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otorga una mayor responsabilidad sobre lo dicho. Entre ambos
textos no se establece una frontera clara, sino que se produce una
fusion de voces que no tiene limites precisos.

Estilo mixto

El estilo mixto combina caracteristicas del estilo directo y del es-
tilo indirecto, dado que suele presentar el uso de comillas como
una marca de fidelidad del texto original, pero, por lo general, el
sistema deictico toma como eje el texto citante.

Verbos del decir o introductorios

Verbos que introducen discurso ajeno. Este discurso ajeno pue-
de aparecer bajo la forma de algo dicho o como un pensamiento
atribuido a otra persona. Esos verbos clasifican el contenido re-
ferido y ponen de manifiesto cdmo se caracteriza a los distintos
actores sociales y de este modo se construyen representaciones
sociales, se configuran identidades sociales.

Hay una gran variedad de verbos introductorios que dan cuenta
de un acto de decir: explica, expresa, cuenta, aclara, asegura, con-
cluye, también pueden pertenecer al campo semantico del pensar
(reflexiona, medita, razona) o del sentir (siente, reacciona, apre-
cia). O pueden incorporar un juicio de valor respecto de lo que se
dice, como los verbos axioldgicos (confesar, admitir, reconocer).

Para profundizar en los conceptos de discurso referido, estilo
directo, estilo indirecto, estilo mixto y verbos del decir o intro-
ductorios, puede leerse:

-> Garcia Negroni, M. y Tordesillas Colado, M. (2001). El ca-
mino hacia la polifonia enunciativa de Ducrot: el discurso
reproducido. La enunciacion en la lengua. Gredos. 162-171.

> Kerbrat-Orecchioni, C. (1986). La enunciacion de la subjeti-
vidad en la lengua. Hachette.

-» Maldonado, C. (1999). Discurso directo y discurso indirec-
to. I. Bosque y V. Demonte (dirs.), Gramdtica descriptiva
de la lengua espariola, 3. Real Academia Espafiola/ Espasa
Calpe. 3549-3596.
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- Pérez, S. (2003). Verbos de actos de habla y modalidad: una
mirada desde el andlisis del discurso. 1ztapalapa. UAM. 51-66.

-> Reyes, G. (1993). Los procedimientos de cita: estilo directo y
estilo indirecto. Arco Libros.

Agente

Participante que realiza la accién de manera consciente y vo-
luntaria.

Paciente

Participante afectado por la accion de un otro.

Experimentante

Participante afectado por la acciéon de manera involuntaria. Es
quien sufre, padece o experimenta el proceso.

Para profundizar en los conceptos de agente, paciente y experi-
mentante, puede leerse:

-»> Dvoskin, G. (2019). Metodologia cualitativa en el campo
del analisis del discurso. Aguirre-Amendariz, E. y Johnson
Mardones, D. (comps.), Investigacion Cualitativa en Latino-
américa. Escaparta Ediciones.13-30.

-> Hodge, R. y G. Kress (1979) [1993]. Lenguaje como Ideolo-
gia, Routledge.

- Zullo, ]. (2016). El analisis del discurso. Algunos supues-
tos, algunas herramientas de trabajo. Raiter, A. y J. Zullo
(comps.), Al filo de la lengua. Medios, publicidad y politica.
La Bicicleta Ediciones. 37-59.

Ideologia

Podemos distinguir dos nociones de ideologia. Por un lado, el
concepto de ideologia puede ser definido como concepcién de
mundo, cosmovisién o sistema de creencias, que son acepciones
que la asemejan al concepto de cultura y que la presentan como
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un fenémeno inherente al ser humano. Por el otro, la nocién de
ideologia es asociada a cuestiones relativas al poder y la domina-
cion. Asi, encontramos la idea de falsa conciencia, de distorsiéon y
de manipulacién al servicio de las clases dominantes.

Para profundizar en el concepto de ideologia puede leerse:

-> Eagleton, T. (1997). ;Qué es la ideologia? Ideologia: una in-
troduccién. Paidds. 19-56.
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